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SEZNAM ZKRATEK

RVP PV = ramcovy vzdélavaci program piedSkolniho vzdélavani
Apod. = a podobné¢

Atd. = a tak dale

AP — asistent pedagoga

SI. = slovni
Tj. =to je
Aj. =ajiné

Pt. = ptiklad

Napft. = naptiklad

S1. = slovni

Tzv. = tak zvané

Kli¢. = klicove, kliCovym

SVP = kolni vzdélavaci program
TVP = ttidni vzdélavaci program

CG = ¢tenaiskd gramotnost

CPG = ¢&tenai'ska pregramotnost

SVP = specialni vzd€lavaci potieby
PPP = pedagogicko psychologicka poradna
SPC = specialn¢ pedagogicka centra
MS = mateiska §kola

OMIJ = odli$ny matefsky jazyk

TC = tematicky celek

IB = integrovany blok

DMS = dotaznik, mateiska $kola
HMS = hodnotici arch, matefska $kola
DDS = dotaznik, détska skupina

HDS = hodnotici arch, détska skupina



Uvop

Ctenafskd gramotnost je nezbytnym piedpokladem pro uplatnéni jedince
v soucasné spolecnosti. Postupné se kladou vétsi naroky na jeji rozvoj jiz v predskolnim
véku. U déti raného veéku a predskolnich déti se mluvi o tzv. ¢tendiské pregramotnosti.
Pocatky rozvoje CPG spatiujeme jiz v rodinném prostiedi, kdy rodi¢e détem piedgitaji
pravidelné z pohadkovych knih; u¢i se spole¢né jednoduché pisné€, basné a fikanky; rozviji
aktivné slovni zasobu a fe¢ déti — spolecnymi rozhovory, pojmenovavanim predméth
v okoli ditéte apod.; navstévuji spolecné¢ méstskou knihovnu a knihkupectvi; nechavaji dité
Carat tuzkou po papife apod. Urcit€¢ je dulezit¢ poskytnout détem dostatek podnéti
a pfedméti v této oblasti. S nastupem do mateiské skoly se rozviji CPG pomoci cilend

volenych aktivit v rAmci integrovanych vzdélavacich blokii a v souladu se SVP a RVP.

Na zaklad¢€ novely Skolského zakona jsou v matetskych Skolach vzdélavany déti jiz
od dvou let véku, protoze,predskolni vzdelavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do
zpravidla 6 let. (Zdkon 561/2004 Sb., § 34 odst. 1, ve znéni pozdéjsich predpisii) “(MSMT,
2020). Se zatazovanim déti dvouletych do matetské Skoly vSak vyvstava otazka, jak u déti
raného véku rozvoj CPG podporovat. Cilem mé prace je proto navrhnout aktivity vhodné
pro rozvoj CPG u déti raného véku. K tomu jsem vytvoiila tematicky celek na téma
pohadky, ktery byl nésledné realizovan ve dvou vzdélavacich institucich. Na zakladé

vysledki Setfeni uvadim v zavéru doporuceni pro praxi a jak oblast CPG spravné rozvijet.

Prace je rozdélena na dvé casti, teoretickou a empirickou. V teoretické casti
s oporou citovanych zdroji uvadim vyznam, cile a oblasti CPG. Rovnéz piikladam obrazek
a tabulku, kterd ndm mulZe byt ndpomocnd pii vybéru spravnych Cinnosti rozvijejicich
CPG. Zmitji i roviny &tenaiské gramotnosti, ze kterych mizeme pii rozvoji CPG
vychézet. U déti raného véku muzeme nékteré roviny ¢tenaiské gramotnosti rozvijet do
urcité miry, jaké to popisuji v kapitole 1. V posledni fad¢ zminuji tlohu rodiny a matetské
Skoly pii rozvoji CPG a specifika prace s détmi mladsimi tf let, uvadim také vyvojova
specifika déti mladsi tii let. V empirické Casti je podrobné popsan realizovany kvalitativni

vyzkum.



1 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

Pokud na gramotnost nahlizime z ontogenetického hlediska, miZzeme gramotnost
v predskolnim obdobi oznacit terminem pregramotnost (Burkovicova, 2009).,, Gramotnost
v preprimarnim vzdélavani (tzv. pregramotnost) je charakterizovana rozvojem
predgramotnostnich dovednosti v predskolnim veku. “ (Kropackova, Wildova, Kucharska,

2014, s. 493) K tomu jsou stanovené specifické cile a metody vzdélavani.

Ctenatskou pregramotnost je diileité cilend rozvijet jiz od utlého véku ditéte. Prvng
se rozviji v ramci rodiny, nasledné v piedskolnich vzdé€lavacich institucich. V rodiné se
rozviji spiSe nevédome, v matetské skole ji rozvijime jiz cilené.

CPG muizeme definovat ,,jako soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro
Cteni a psani, kdy se jedna o komplex schopnosti; dovednosti; postojii a hodnot, které jsou
potiebné pro uspésné rozvijeni a uzivani této oblasti v riiznych kontextech. “ (Kucharska,
2014, s. 10) Pojem tedy zahrnuje motivaci k budoucimu cCteni a psani, porozumeéni
pred¢itanému textu, rozvoj slovni zasoby a feCi, grafomotoriku, prostorovou orientaci,
budovani kladného vztahu ke knihdam... Jde o rozvoj celé Skaly, postoju, dovednosti,
vedomosti a navyki smerujici ke ctenarstvi, tedy ke schopnosti Cist s porozumeénim textu
a pouzivat cteni (i psani) pro potrebu svého vzdélavani a pracovnich vykonu, ale také pro

radost a zabavu. *“ (Nadvornikova, Svobodova, gvejdové, Viteckova, 2019, s. 5)

Pokud budeme dit¢ v raném veku aktivné rozvijet, budeme mu nabizet dostate¢né
mnozstvi kvalitnich podnétd a predmétl, usnadnime mu tak pozdéji nastup do
predskolniho vzdélavani a nésledné do povinné Skolni dochézky., V' soucasném pojeti
rozvoje pocatecni gramotnosti je stale vice spatrovan diilezity vyznam v predskolnim
obdobi. V obdobi rozvoje pregramotnosti je zduraziiovana aktivita ditéte a rozvoj
komunikacnich, expresivnich, pozmavacich, pripadné dalsich funkci, které jsou pro
dosazeni jeji optimalni urovné dilezite.” (Wildova, 2005, s. 24) V matetské Skole

rozvijime CPG komplexné s ohledem na jeji cile a oblasti.



1.1  CILE CTENARSKE PREGRAMOTNOSTI

Jak jiz bylo feceno vySe, cilem v obdobi ¢tendiské pregramotnosti je rozvoj
dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot ve vztahu k budouci ¢tenarské gramotnosti.
V mateiské $kole nabizime détem pestrou $kalu ¢innosti rozvijejici oblast CPG. Snazime
se u nich vzbudit zvidavost a zajem o knihy, ¢tené piibehy, psany text, pismena aj. VSe
nendsilnou a hravou formou. Také je dilezité¢ détem nabizet kvalitni pfedméty a podnéty
v této oblasti, dostate¢n¢ je motivovat, a predevS§im jim byt spravnym vzorem. Vzdy

musime brat ohled na jejich potfeby 1 vékové a individuélni zvlastnosti.

Svejdova (2019) rozdéluje cile &tenatské pregramotnosti na cile vztahové-postojové

a cile dovednostni.

Cile vztahové-postojové

Jsou zaméfené na rozvoj pozitivnich vztahli a postojii ke ¢teni a psanému textu,
podnécuji prani ditéte naucit se Cist a psat, zaroven mu ukazuji svét knih, ktery je pro néj
dobrodruzny (Svejdova, 2019). Dité by mélo mit pozitivni vztah ke kniham a umét s nimi
zachazet. Vztah u déti péstujeme tim, ze jim pravidelné ¢teme pohadkové knihy a pfib&hy
pied spanim nebo béhem dne. Pii vybéru knihy je nutno dbat na v€k a potieby déti tak,
abychom zamezili ztraté¢ pozornosti. Pokud je pohadka ¢i ptibéh pfili§ dlouhy, je vhodné
&ist na pokraGovéani. P¥i ptipravé vzdélavaci nabidky se zamé&fujeme na to, aby se CPG
rozvijela v ramci viech vzdélavacich oblasti. Cetbu nebo praci s knihou nezafazujeme jen
do tizené Cinnosti, ale 1 do hry. Mazeme ji vyuzit jako motivaci, zkraceni dlouhé chvile pfi
¢ekani na obéd nebo pii pobytu venku. Dité by mélo o ¢teni projevovat zajem, mélo by se
z n¢ho radovat a prozivat ptijemné chvile. Zaroveit bychom méli s détmi plénovat rizné
akce (napt. navstévu knihovny, divadelni predstaveni, spolecné ¢teni s rodi¢i a prarodici
aj.) Je vhodné zaradit do vzdélavaciho obsahu i integrovany blok ,,mésic knihy*, kterym je

nazyvan meésic brezen. Ctenim dité ziskava nové poznatky ze svéta kultury.



Cile dovednostni

wmeruji k osvojovani si vedomosti, dovednosti a navykii, které dité bude
potiebovat pri uceni cteni a psani a sméruji ke schopnosti porozumét pribéhiim a s tim
i obsahu jinych texti.” (Svejdova, 2019, s. 6) Ctenim a vzdélavaci nabidkou zaméfenou na
rozvoj CPG rozvijime u déti nové védomosti a dovednosti. Dovednosti pozd&ji prechazeji
v navyky. Abychom zjistili, zda se védomosti a dovednosti prohlubuji, vyuzivame
nejcastéji metodu diagnostiky. Mezi rozvijené dovednosti patii rozvoj zrakové a sluchové
paméti, viimani a porozuméni ctenému textu, rozvoj komunikacnich schopnosti — spravna
vyslovnost, vyjadfovani v celych vétach, rozsifovani slovni zasoby, rozvoj grafomotoriky,

apod. (Bednarova, 2015)

1.2 OBLASTI CTENARSKE PREGRAMOTNOSTI

KoZeluhova (2020) uvadi nékolik oblasti, kterym bychom méli vénovat pozornost
v ramci predSkolniho vzdélavani, a doséhli tak dobrych ptedpoklad pro budouci rozvoj
Ctenafské gramotnosti. Jde o oblast rozvoje feci, fonologického uvédomeéni, percepéné
motorickych funkci, porozuméni a v neposledni fadé povédomi o pismu a rozvoj vztahu ke
¢teni. Rozvoj téchto oblasti vSak musi probihat v souladu s vyvojovymi zakonitostmi

a respektovat moZnosti déti.

Oblasti ¢tenarské pregramotnosti

e - Percepéné-
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Ismu .
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Obr.1: Oblasti ¢étenatské pregramotnosti. Tabulka stru¢né naznacuje, co do jednotlivych oblasti patii. Zdroj:
Kozeluhova, 2020, s. 26.



Rozvoj re€i

U déti raného veku je tato oblast nejdilezitéjsi. Nesmime opomenout, ze déti se uci
napodobou, proto je dilezité, aby ve svém okoli mély spravny feCovy vzor. Mezi 1.-2.
rokem dité vyslovuje prvni smysluplna slova, zvladne vytvofit holé¢ véty a pojmenovava
predevsim véci a predméty v jeho okoli. Dospéli reaguji a davaji ditéti zpétnou vazbu a to
tak, Ze jeho sdéleni opakuji, koriguji v ném chyby, anebo sdéleni obohacuji. (Vagnerova,
2019) Pedagog cilené rozviji fe¢ a slovni zasobu ditéte formou hry a nabidkou
vzdélavacich Cinnosti. Vedeme sdétmi rozhovor, cilené pracujeme s knihou
a obrazkovymi kartami, pojmenovavame piedmeéty a jevy v okoli ditéte, u¢ime se zpaméti
kratké texty atd. Dulezité je pfedevSim trvat na tom, aby dit€¢ pojmenovavalo situace,

a nespokojovat se jen s ukazovanim.

Pfi nastupu do matetské Skoly je fe¢ dllezitym aspektem. Pomoci fe¢i se dité
dorozumiva s dospélymi a vrstevniky. DéEti dvouleté a tiileté maji potiebu komunikovat,
navazovat rozhovory a pfedevS§im vyjadiovat své pocity, mySlenky 1 pfani.
(Peutelschmiedova, 2001) Pro kvalitni rozvoj teci je dilezité pifiznivé klima v prostoru
matefské Skoly, spravny fecovy vzor, dostatek kvalitnich podnéti a predméti v okoli
ditéte. Nekdy se stane, ze do mateiské skoly piijde dite€, které umi mluvit, ale je stydlivé
auzaviené, nebo je to dit¢ s OMJ. V takovém ptipadé¢ volime zplsoby alternativni

komunikace s oporou obrazkl a piktogramd.

Pfiprava na ¢teni a psani

Aby déti byly v budoucnu uspésné v této oblasti, musime ji dostate¢né rozvijet. Pro
spravny vyvoj je dilezité rozvijet zrakovou a sluchovou oblast. Déle rozvijime znalosti
o konceptu pisma — jak vypada kniha, smér ¢teni, ze ur¢ity symbol nese konkrétni vyznam.
To se dit¢ postupné uci na zéklad¢ pozorovani a osobni zkuSenosti. Jiz v raném véku se
déti setkavaji s knihami a pismeny, jen jim je§té nerozumi. Ukolem rodi¢a i uéiteld je
détem pifedkladat knihy, spole¢né si je prohliZet, pojmenovavat obrazky a predméty
v okoli, napodobovat zvuky zvifat a véci, pravideln¢ z knih détem predcitat, ucit se
zpaméti kratké texty apod. Déti se uci dekddovat text za pomoci obrazkil, tzv. Cteni
obrazku, symbolu. (Rybarovd, 2019) Détem se vénujeme predevSim individualné
a zarovenl cilen¢ rozvijime oblast zrakového a sluchového vnimani. Déle rozvijime

senzomotorické dovednosti — jemnou i hrubou motoriku, grafomotoriku, vizuomotoriku



a koordinaci oka a ruky. Hrubou motoriku rozvijime formou piekdzkové drahy,
pohybovych her a aktivit, at’ uz v prostoru tfidy ¢i venku. Jemnou motoriku
a vizuomotoriku rozvijime pii vytvarnych a tvofivych cinnostech (navlékani koralku,
skladani puzzli a mozaiky, prace s modelinou, stithani a lepeni), ale také pfi
konstruktivnich cinnostech. Grafomotoriku rozvijime postupné, nejdiive nacvicujeme
velké pohyby s velkym nacinim — pohyby vychdzi z ramenniho kloubu (pt. kresba kiidou
na tabuli), postupné¢ dojdeme k malym pohybum, které vychazi ze zapésti (pt. pracovni

listy).

Rozvoj porozuméni

Kdyz détem predCitdme néjaky piibéh ¢i pohadku, predpokladame, ze textu
porozumi. Ale porozuméni neni vrozena vlastnost, musime jej pravidelné rozvijet
arozvijime ji v prabéhu celého zivota. Miuzeme spolecné pojmenovavat zvifata,
napodobovat zvuky, které vydavaji, a doplnit i jiné informace (pt. Co je tohle za zviratko?

A jak déla pejsek? Pejsek bydli v boude.).

V matetské Skole détem predCitdme text a snazime se o to, aby mu dité porozumelo.
Vzdy musime brat ohled na vék a moznosti déti. U déti ve véku 2 a 3 roky musime vybirat
piibéhy jednoduché a Cist je po Castech. Je zadouci se k pribéhu vracet v pribéhu dne a to
tim zpisobem, Ze si na to zahrajeme. Pfipravime pro déti vzdélavaci nabidku s ¢innostmi,
které se udaly v naSem piib&hu. Tim docilime leps$iho porozuméni. Vybirame knihy, které
jsou détem blizké a které je zaujmou i pobavi. Ke zvidavosti miizeme déti dovést tak, ze
piibéh obohatime (napt. manaskem). Déti by se mély nad ptibéhem premyslet, k tomu je
dovedeme kladenim vhodnych otazek. K tomu nam pomadhaji Ctenaiské strategie, které
ucitel vyuziva a tim podnécuje mySleni déti. U déti raného veéku je to predevSim prace

s obrazkem. (Kozeluhova a Wildova, 2021)



Rozvoj postoji ke ¢teni

., Dite, které ma nakroceno stat se v budoucnu ctendrem, vydrzi u predcitani ci
prohlizeni knizek, napodobuje ctendarské chovani a ma své ctendarskeé ritualy. “ (Rybarova,
2019, s. 13) Napodobu ctenarského chovani mizeme u déti pozorovat. Projevuje se
naptiklad tim, ze si dit¢ vezme do ruky urcitou knihu, otevie ji, prstem jezdi po
pismenkach a vypravi pfibéh podle svych predstav. Dilezité jsou také Ctendiské ritudly.
Kazda rodina by méla mit urcité ritudly, které se vztahuji k ¢etbé. Myslim si, Ze soucasti
domaécnosti by méla byt détska knihovnicka s riznymi typy knih, které mohou byt vyuZzity
k rozvoji ditéte. Knihovnicka by meéla byt pravidelné¢ dopliiovana a obménovana tak,
abychom udrzeli zajem ditéte o knihy. Zaroven by mély byt nastaveny ritualy jako Cetba
pied spanim, navstéva knihovny ¢i knihkupectvi, obCas i poslech audio pohadky nebo
zhlédnuti pohadky v televizi apod. Dilezité je vytvaret u déti pozitivni vztah a postoj ke

¢teni a kniham.

Chceme-li rozvijet CPG komplexné, je dilezité védst, které oblasti do ni patfi.
Vtom ndm mize pomoci nasledujici tabulka, kterd znazorniuje oblasti cCtenaiské
pregramotnosti a moznost jejich rozvoje vraném véku. Myslim si, Ze je dostate¢né
prehledna a mtize pomoci ucitelim pfi pfiprave tematickych celkt ¢i integrovanych blokd.
Je dulezité, abychom méli zatazené vSechny oblasti v ramci TC ¢i IG, pokud tomu tak

nebude, oblast CPG nebude komplexné rozvijena.



Déti 2—4 roky
Oblast FeCového RozSifovani slovni zasoby — pojmenovavani pfedmétt, ¢innosti a jevi.
rozvoje Morfologicka rovina — pocatek sklofiovani, nejprve podstatnd jména, poté pridavna
jména, zjmena a Cislovky. Pozd¢ji Casovani sloves.
Rozlisovani a ptifazovani riznych zvukt (Kdo déla mnau?).
Rytmizace fikadel spojena s pohybem, fikadlové ritualy, rozpocitadla (co se fika, to
se pohybov¢ zobrazuje).
Procvicovani artikulace a dychani formou her (jak bzu¢i moucha, startuje auto,
fouka vitr...).
Porozuméni jednoduchym pokyniim.
Oblast pripravy na Vnimani obrazku jako nositele vyznamu (popis obrazku, vyhledavani detaild...).
¢teni a psani Experimentovani se slovy (slovni hiicky, Skadleni).
Cviceni grafomotoriky (velky format, tabule, zavéSeny papir, kresleni ki¥idami na
chodnik, do pisku...).
Oblast porozuméni = Propojovani s jeho vlastni zkuSenosti (Uz jsi nékdy byl/ zazil...?).
Doslovné porozuméni textu, obrazku (Koho sla navstivit Karkulka?).
Predvidani z obrazku (O ¢em bude kniha/pohadka?). Piedvidani nasledujiciho slova
(v tikadlech, pisnickach, pohadkach...).
Urcovani kladné a zaporné postavy.
Vizualizovani (hledani obrazku k textu).
Vypravéni (fazeni obrazki podle déjové posloupnosti).
Oblast postoji ke Vybirani knizky podle obrazku.
¢teni Prohlizeni leporel, obrazkovych knih — spolu s dosp€lym i samostatné.
Pred¢itani knih s jasnou d€jovou linii a strukturou (expozice, zapletka, vyfeseni),
vnimani archetypt (krdsna princezna, statecny rytif, zla carodéjnice), kumulativni

pohadky.

Tab. 1: Oblast rozvoje a jeji specifika pro déti raného véku. Tabulka pomiZze 1épe pochopit zminéné slozky.
Je v ni popsano, co miizeme v urcité oblasti rozvijet. Musime mit ale na paméti, ze kazdé dit¢ je jiné a
moznosti i dovednosti déti se mohou vyrazné liSit. Tabulka je pro nas inspiraci, ale vzdélavaci nabidku uz

musime pfipravit podle potieb, v€ku a moznosti déti. Zdroj: Rybarova, 2016, s. 15.
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1.3  ROVINY CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Pfirozvoji Ctenafské pregramotnosti mizeme také vychdzet zrovin ctenarskeé
gramotnosti. ,,V pocatecni ctenarske gramotnosti se prolina nékolik rovin, z nichz kazda
ma svuj specificky vyznam v komplexnim rozvoji Zaka a Zadna neni opominutelna.*
(Svrékova, 2011, s. 75) Nékterym rovinam gramotnosti se vénujeme jiz v mateiské §kole,
a to s ohledem na vék a moZznosti déti. Neni tedy mozné dosahnout toho, aby déti zvladaly
vSechny roviny. Tim, Zze je budeme rozvijet, mizeme dosahnout toho, ze budou déti

v budoucnu dobii étenafi.

Vztah ke ¢teni

., Predpokladem pro rozvijeni ctenarské gramotnosti je potésSeni z cetby a vnitini potieba

cist. “ (Altmanova; kolektiv autort, 2011, s. 8)

Pozitivni vztah ke ¢teni rozvijime u déti jiz v atlém véku a to tak, ze jim pravidelné
pred¢itame z knihy. Vztah se vytvaii postupem casu, proto je dilezité¢ nabizet détem knihy
a pravidelng jim Cist jak v prostfedi rodinném, tak Skolnim. Obsah a délku textu volime
podle véku a potieb ditéte. Cteni zatazujeme predevsim v pribéhu dne, kdy nam dité
vénuje plnou pozornost, ale ¢teni pred spanim ma také svlij vyznam. Je vhodné, spise
zadoucti, se k prib¢hu vracet, rozd¢lit si ho do nékolika etap, doplnit ho aktivitami, které se

k nému vztahuji.

Pomoci pohadek a ptibehti déti poznavaji svét kolem sebe, seznamuji se s pojmy
dobry x $patny, hodny x zly apod. Rozviji se jejich psychické procesy, tj. vnimani, pamét’,
predstavivost, uceni a mysSleni. Dulezit¢é je détem predCitat z knihy, nepredcitime
z digitalnich technologii, protoze kdyz drzime knihu v ruce, vedeme déti k tomu, aby mély
kladny vztah ke knihdAm. Muzeme si ji spolecn¢ prohlizet a dale s ni i pracovat v ramci
individudlni vyuky. KdyzZ déti budeme rozvijet timto smérem, docilime toho, Ze se u nich

v budoucnu objevi vnitini motivace a touha po tom Cist sdm.

Zaroven by mély byt knihy détem dostupné. Vhodné je mit v prostiedi tfidy ziizeny
¢tenarsky koutek a knihovnu, kde si mohou knihy ptijcovat. Soucasti knihovny by mély byt
leporela, obrazkové knihy, encyklopedie, hmatové a zvukové knihy aj. VétSina déti této
nabidky vyuziva, je ale dllezité nabizet knihy napadité a vhodné déti motivovat. Nejlepsi

motivaci je, kdyZ se do ¢innosti zapoji i dospé€ly, ktery ¢innost miize zpestfit riznorodymi
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zpusoby (napf. manaskem, zabavnym tukolem ¢i aktivitou, hadankou apod.) Jak jsem jiz
zminila, dalezité je z knih détem piedcCitat, ale také s knihou cilené pracovat v ramci

individualni vyuky, vybirat knihy s ohledem na v&k déti, aby obsahu rozumély.

Dolakova (2015, s. 15) zminuje, k ¢emu jsou vhodné piibéhy ve vyucovacim procesu.

e Pohadky — zdroj poslechu. Poslech je dulezity pro pfisun informaci, nacvik

oA

slovniho projevu, rozsifeni sl. zasoby. Takeé se pfi ném rozviji kognitivni funkce.

e Pribehy a vychova mezilidskych vztahii. Dochazi k posilovani mravni vychovy, tj.
respekt k autoritdm a vrstevnikim, pravidla spole¢ného souziti, spoluprace.

o Vypraveni — zdroj informaci a znalosti, ze kterych déti poznavaji, jak funguje nas

J 4

svet a utvari si objektivni ptistup k zivotu.

o Pohadky — silny emociondlni prvek. Tim, ze détem pravidelné ¢teme a vénujeme
jim nés Cas, prohlubujeme spolecné vztahy. Pokud je text predcitan ucitelkou nebo
jinak ozvuceny, mize napomdhat rozvoji vSech kli¢ovych kompetenci ditéte

predskolniho véku. (Gebhartova, 2011)

Doslovné porozuméni

,.Ctendrskda gramotnost stavi na dovednosti dekédovat psané texty a budovat
porozumeéni  na  doslovné urovni se zapojenim  dosavadnich  znalosti a
zkusSenosti. “(Tomaskova, 2015, s. 9) Abychom u déti dosdhli porozuméni, je dulezité
pravidelné zatazovat praci s piibéhem. U déti raného véku je dilezité rozdé€lit ptibéh na
kratSi useky a vracet se k nému. V urcité Casti miizeme praci s textem doplnit dalSimi
aktivitami, napf. vyuZijeme obrazkové karty, ozvuceni, komentovani, vysvétlime vyznam
slov apod. Nasledné je vhodné pifibéh doplnit i Cinnosti, ktera se k piibéhu vztahuje. V
ramci matefské Skoly pedagog cilené pfipravi vzdélavaci nabidku, ktera se vztahuje
k ptibéhu a zarovenn napliluje stanovené cile a rozviji klicové kompetence. Tim, Ze se

k ptibehu vracime zminénymi zpisoby, lze dosahnout u déti doslovného porozuméni.
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Vysuzovani

Ctenai'sky gramotny &lovék dokéaze ze &teného textu vyvodit zavéry a posoudit text
zraznych hledisek. (Altmanovd a kolektiv autordi, 2011) Tuto rovinu je ale mozné
v matetské Skole rozvijet az s détmi starSimi, u kterych se jiz rozviji logické mysSleni.

U déti raného véku toto s ohledem na troven rozvoje jejich mysleni nelze.

Metakognice

,,Soucasti ctendrské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zamer viastniho cteni, v souladu s nim volit texty a zpusob cteni, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozuméni ctenému textu a zamerné volit strategie pro lepsi
porozuméni, pro prekondvdni obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadieni. “(Slapal, Kostalova,

Hausenblas, 2012, s. 10)

Lokajickova (2014, s. 288) popisuje metakognici jako znalost poznani,
monitorovani a fizeni kognitivnich aktivit. Dovednost seberegulace miizeme rozvijet u déti
raného i predskolniho véku, napf. pomoci &tenafskych strategii. ,,Ctendriské strategie
chapeme jako soubor zameérnych postupu, které umoznuji ctenari dosahnout cile cteni, tedy
porozumeni textu. Tim, Ze se Ctendrskymi strategiemi deti pracuji opakovane, byt

nevedome, se rozviji jejich dovednost porozumeét. “(Kozeluhova, 2020, s. 79)

Sdileni

,Ctendisky gramotny clovék je pripraven sdilet své proZitky, porozuméni
a pochopeni s dalsimi ctenari. (Tomaskova, 2015, s. 10) U déti raného véku muzeme
porozumeéni docilit tak, Ze se budeme k piibéhu vracet. Naptiklad kdyz si budeme Cist
pohadku ,,O tfech medvédech®, je vhodné se knize a piibéhu vénovat v ramci
integrovaného bloku, rozdélit piibéh na ¢asti, a Cist tak na pokracovani. Pokud pfipravime
détem vzdé€lavaci nabidku s pestrou Skalou cCinnosti, které se k pohadkovému piibehu
vztahuji, je dost pravdépodobné, ze dojde k porozuméni. Sdileni u takto malych déti je
spiSe ojedinélé. PredevSim star§i déti v ramci matefské Skoly jsou s pomoci ucitele
a vhodné kladenych otazek schopné sdélovat své prozitky a pocity ze ¢teni naptiklad

v ramci komunitniho kruhu. V této oblasti si pedagog miize ovéfit, zda déti dostatecné
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porozumély ctenému textu. Pokud dochéazi u déti k urc¢itym nedorozuménim, je dilezité

evaluovat sviij vystup, nejlépe i s jinym kolegou, a pfisté se tak chybam vyvarovat.

Aplikace

,, Ctendisky gramotny clovék vyuziva cteni k seberozvoji i ke svému kondni, cetbu
zurocuje v dalsim Zivote. (Tomdskova, 2015, s. 10) Tim, ze détem pravidelné Cteme,
rozvijime jejich celkovou osobnost, ale také poznavaci procesy, tj. vnimani, pameét,
predstavivost, uceni a mySleni. Vytvafime kladny vztah ke c¢teni a kniham spojeny
s piijemnymi prozitky. Pokud pfistupujeme k uceni spravné, dité¢ se bude rozvijet a bude
pripravené na nastup do povinné Skolni dochazky. Dale je schopné ziskané poznatky v této

oblasti a zvladne je vyuzit k vlastnimu seberozvoji.

V této oblasti jsou déti raného véku a starSi déti v rdmci matetské skoly schopné
vyuzit ¢etbou ziskané poznatky i informace k vlastnimu vyuZiti a to v rdmci urcité situace,
ktera mohla byt interpretovdna v textu (propoji si ziskané informace — pf. chlapec
v ptibéhu utrhl cervené bobule a snédl je, bohuzel byly jedovaté, a musel jet do
nemocnice). Pokud tedy dité uvidi ¢ervené bobule, vzpomene si na tuto situaci a nebude je

Jist.

1.4 ULOHA RODINY A MATERSKE SKOLY VE VZTAHU KE CTENARSKE
PREGRAMOTNOSTI

Ctenafskd pregramotnost se prvotné rozviji v rodinném prostiedi a pozdgji
v prostiedi matetské skoly. V rodinném prostiedi se rozviji predevs§im formou komunikace
- spoleénymi rozhovory; kladenim otdzek ze strany dosp€lého vyzadujicimi odpoved’
ditéte; prace sknihou a obrdzky — popis, vyhledavani, pojmenovavéani; néacviku
jednoduchych pisni, basni, fikanek; pfedev§im vypravénim a pravidelnym ctenim
pohadkovych knih, pfibéht. Pfi nastupu do matetské Skoly zpracovava pedagog cilené
zaméfené Cinnosti k rozvoji této oblasti. Pii planovani si musi stanovit realné cile, klicové
kompetence, metody vyuky, formy vyuky a zplsoby organizace. Dale musi piipravit
vhodné pomtcky a prostiedi, kde budou Cinnosti realizovany; vytvofit integrovany blok ¢i
tematicky celek a brat ptitom ohled na vékové a individudlni zvlastnosti déti. Naplnéni cilti

a klicovych kompetenci poté vyhodnocuje podle stanoveného kritéria.
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Aby si dité mohlo osvojit zakladni dovednosti, které predchazeji ¢teni a psani, musi
mit dostateéné vyvinuté kognitivni procesy — tj. pamét, predstavivost, mysleni, vnimani,
uceni a pozornost. V ramci vyvoje a zrani ditéte dochazi postupné ke zdokonalovani téchto
procesti. Dilezité je podnécovat déti k aktivite¢ a rozvoji rtiznorodymi vzdélavacimi

¢innostmi.

Rodinné prostiedi je povazovano za nejvyznamnéjsi ve vyvoji ditéte a rozhoduje
o tom, jaky dospély jedinec z ditéte vyroste. (Priicha, 2013) Dé&ti pochazi z riznych typt
prostfedi. Nejcastéji rozliSujeme prostiedi podnétné a nepodnétné. Pokud dité¢ vyrlsta
v roding, kde ma podnétné prostredi, rodice se mu dostatecné vénuji, asto vedou spole¢né
rozhovory, spolecn¢ si prohlizi a ¢tou knihy, tak jeho vyvoj sméfuje spravnym smérem.
Jestli-ze dit¢ pochazi z nepodnétného ¢i malo podnétného prostiedi, kde se mu rodice
dostatecné nevénuji a malo hovofi, jeho vyvoj stagnuje. V takovém piipadé¢ mize ditéti

pomoc nastup do matetské Skoly.

Tomaskova (2015, s. 13) zminuje ve své knize L.E. Shapira a jeho pohled na ulohu

rodiét v oblasti CPG:
e kazdy vecer mit spolecné rodinné Cteni, kterého se Gcastni vSichni ¢lenové,
e pravidelné hrani stolnich her,
e mluvime s détmi o aktualnich udalostech,

e kazdy den s détmi hovoifime o tom, co se naucily v matetské Skole, snazime

se na to doma navazat,
e pravidelné navstévy knithovny, muzei, pamatek,

e piedplatime détem Casopisy.

Tyto aktivity a ¢innosti aktivné rozviji CPG, ale zaroveii utuzuji vztahy v roding.
Dilezité je najit si spoleny Cas a vytvofit si spole¢né ritualy (naptiklad kazdy vikend si
naplanovat herni vecer). Matetskéd Skola hraje téZ nezastupitelnou roli v oblasti rozvoje
CPG, dopliiuje rodinnou vychovu. (Tomaskova, 2015) Dvouleté a tifleté déti se udi
piedev§im napodobou, proto je dilezité, aby jim byl pedagog dobrym vzorem. Cteni

bychom méli v matetské Skole zatazovat kazdy den, at’ uz se jedna o fizenou ¢i relaxacni
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¢innost. Osobn¢ doporucuji vénovat knihdm c¢as vramci rannich cinnosti formou

individudlniho vzdélavani nebo v ramci dopolednich aktivit, protoze v tu dobu nam déti

vénuji plnou pozornost, a miizeme tak cilené rozvijet oblast CPG.

V matetské Skole doporucuji:

Ctendisky koutek a détska knihovnicka — Ur&ité doporuduji vymezit tyto prostory
v prostoru tiidy. DéEti mohou navstivit ¢tenarsky koutek, mély by mit k dispozici
knihovnu s knihami, ty si prohlizi nebo s nimi pracuji v rdmeci individualni ¢innosti
s pedagogem.

Vytvarny koutek — Prostor, kde maji déti k dispozici vytvarny material a je zde
moznost spontanni kresby.

Dramaticky koutek — Koutek, ve kterém si détmi mohou hrat s manasky, loutkami
a naptiklad i divadlem, dale koutek vyuzivame k dramatizaci pohadek.

Relaxacni koutek — Poslech CD s pohadkami, relaxacni ptibchy.

Akce tridy — Navstéva knihovny, knihkupectvi, divadla, mésic knihy, spolecné ¢teni
— muzZeme uspotadat i jako akci za Gi€asti rodiny.

Vyroba vlastni knihy — V ramci tématu mésic knihy si s détmi mizeme vyrobit

vlastni knihu.
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2 SPECIFIKA PRACE S DETMI MLADSIMI TRi LET VMS

Pokud pracujeme s détmi dvouletymi, musime pfi rozvoji CPG brat ohled na jejich
moznosti. To znamend mit zajist€éné vhodné podminky pro vzdélavani déti mladSich tif let
a znat vyvojova specifika takto starych déti. V nésledujici kapitole se proto budu této

problematice stru¢né vénovat.

Pokud se rozhodneme pfijmout déti mlads$i tfi let, musime tomu pfizplsobit
celkovy chod matefské $koly. Prvnim krokem by méla byt uprava SVP, konkrétnd

podminek predSkolniho vzdelavani, které jsou stanovené v kurikulu RVP PV.

Déle musime upravit prostiedi tiidy a Skoly — doplnit hry, hracky a pomitcky
vhodné pro déti od dvou let. Tyto pfedméty by mély byt détem na dosah, také by mély byt
pravidelné obménovany a dopliiovany. Z hlediska materidlniho vybaveni je dilezité, aby
bylo soucasti umyvarny vhodné hygienické a antropometrické zafizeni (nocnik,
piebalovaci pult, zachod se stupinkem, mensi umyvadlo). Soucésti prostoru tiidy by mé¢l

byt mensi stolecek s zidlemi tak, aby tyto déti dosdhly nohama na zem.

Z organiza¢niho hlediska je dulezité, aby mély tyto déti stalé zdzemi a personal. Pfi
vzdelavani vyuzivdme prevazné skupinovou a individudlni formu vyuky. Dilezita je
vhodna motivace a rozmanitost ¢innosti, ke kterym se déti mohou v prabehu vracet (pf.
prace s tematickym celkem na ur¢ité téma). Cinnosti, které pro déti pfipravime, nechame
v prostoru herny po dobu jejich z4jmu. Musime brat ohled na to, ze dvouleté déti udrzi
pozornost na kratkou dobu, proto je nutné volit ¢innosti jednoduché a stiidat je v kratSich

intervalech. Dé&ti neptetézujeme ani fyzicky, ani psychicky.

Dvouleté déti u¢ime predevsim samostatnosti a spravné sebeobsluze, dulezitd je
ptedevsim spoluprace s rodinou, protoze mateiskd skola dopliiuje rodinnou vychovu. Pii
nastupu do matefské Skoly je dulezité nastavit vhodny adaptacni program. Musime brat
ohled na to, Ze dvouleté déti maji jiné potreby nez déti ttileté. Naptiklad potiebuji Castéji
odpocivat, potiebuji vice individualni péce.

Pii planovani vzd¢lavaciho obsahu je vhodné vytvaret tematické celky ¢i
integrované bloky na détem blizké a zndmé naméty. Pii pfipravé musime brat ohled na
potieby a moznosti déti, neni dalezité ptipravit co nejvice aktivit, ale zvolit aktivity, které

budou pro déti zajimavé. Abychom ziskali zdjem déti, je dilezité zvolit vhodnou motivaci,
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také je v prubéhu pozitivn¢ hodnotit a davat jim okamzitou zpétnou vazbu. Pro spravny

pribéh vzdélavani musime zvolit pfedevsim vhodnou organizaci a prubéh ¢innosti.

Cinnosti by mély byt zpracované tak, abychom rozvijeli CPG komplexng. K tomu

nam muze pomoci obrazek €. 1 a tabulka €. 1 (viz kapitola ¢.1).

2.1 VYVOJOVA SPECIFIKA DETI MLADSICH TRI LET

Mezi dité¢tem dvouletym a tfiletym je z hlediska vyvojové psychologie znacny
rozdil. Proto se pfistup k détem, volba vzdélavacich forem a metod bude vyrazné liit od

toho, co miZzeme v matefské Skole realizovat se star§imi détmi.

Dité¢ mladsi tfi let se fadi do kategorie batoleciho obdobi. V tomto obdobi se
vyrazn¢ rozviji jeho osobnost a vyvoj nabird na progresu. Charakteristickym znakem
v tomto obdobi je vyrazné osamostatiiovani ditéte. (Vagnerova, 2012) To znamena, ze dité
chce vse delat samo a my bychom mu k tomu méli dat dostatek prostoru. Pomahdme mu,
az kdyz nas o to pozada, protoze pokud o to nestoji, dd ndm to svymi emocemi najevo
(vztek, plac). Vétsina déti prochéazi vzdorem, ktery je pro toto obdobi typicky a projevuje
se tak, ze dit€ trucuje, vztekd se, kfi¢i, dupe, plaCe... Z toho vyplyva, Ze emoce ditéte
nejsou v tomto obdobi stabilni a rychle se stiidaji. Nebereme je na lehkou vahu, nékdy
maji hlubsi vyznam a dit¢ se je teprve uci ovladat. Dilezitym vyvojovym meznikem
v tomto obdobi je schopnost regulace vyméSovani, dité se u¢i udrzet svoji potiebu

a vykonat ji na hygienickém zatizeni, k tomu musi byt dostate¢né zralé. (Vagnerova, 2012)

S nastupem do matetské Skoly se dit¢ u¢i odpoutat se na kratkou dobu od své
rodiny, osamostatiuje se. Dité se zacleniuje do spolecnosti a probiha socializace — ziskava
nové socidlni role a postupné se rozviji jeho kontakty i vztahy. Zasadni je, aby bylo
prostiedi a obsazeni kolektivu stalé, tedy nespojujeme tfidy a nestfidame personal v ramci
tiidy.

Progres se nejvice projevuje v ramci motorickych dovednosti. ,, Motoricky vyvoj
v raném detstvi probiha u jednotlivych déti riizné rychle a v odlisné intenzite, tak jako cely
fyzicky vyvoj je individualni.“ (Splavcova, 2016) Dilezité je tyto rozdily respektovat.
V tomto obdobi ma dité pfirozenou potfebu pohybu — béh4a, poskakuje, podléza, proléza
a experimentuje v ramci svych moznosti. Nasim tkolem je dat mu dostatek prostoru pro

uspokojeni této potfeby a dité podporovat a motivovat rtznorodymi pohybovymi
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¢innostmi. Nesmime ale zapomenout, ze tyto déti potiebuji také vice odpocivat. Dité
mladsi tfi let Spatné odhaduje vzdalenost a hloubku, proto je dtlezité, aby byl prostor, ve

kterém se pohybuje, dostatecné velky a bezpecny.

Kognitivni procesy se také rozvijeji. ZlepSuje se pozornost, 1 kdyz ji dit€ udrzi
zatim na kratkou dobu, proto je dilezité na to myslet pii ptipraveé vzdelavacich Cinnosti.
Dit¢ mladsi tfi let nevydrzi dlouho u jedné Cinnosti, proto je vhodné ptipravit nékolik
stanovist, ktera muze podle svych potfeb a zdyml navstivit. Nabidku bychom m¢éli

zachovat do té doby, nez ztrati zajem.

Dulezita je také motivace, kterd mize mit riznou podobu — basnicka, fikanka,
loutka... Pamét’ se v tomto obdobi prodluzuje, dit€¢ si na del$si dobu uchové urCitou
vzpominku. Pokud chceme dité¢ naucit kratkou basen ¢i pisen, dulezité je Casté opakovani,
kdykoliv v pribéhu dne. Mysleni ditéte je symbolické a ovlivnéné ptedevsim napodobou,
tedy dit¢ napodobuje to, co jiz vidélo. To miizeme pozorovat v ramci namétové hry, kdy
dit¢ promita do hry to, co vid¢lo, napt. michd vareckou polivku v hrnci jako maminka,

opravuje kolo od auta jako tatinek...

Rozvoj teci je dynamicky, rozsifuje se slovni zésoba ditéte a to tak, ze se dité pta
dospélych na otazky typu Co to je? Proc?. Nékteré déti maji dobie rozvinutou sl. zasobu,
jiné nemluvi. Pokud, dit¢ nemluvi a jen ukazuje, znamena to, Ze vyuziva pasivni slovnik,
ktery by mél pozdéji piejit v aktivni. Dillezité je vénovat tomu pozornost, pokud se tak
nestane, mize to znacit poruchu fecového vyvoje. Dité se uci feci predevsim napodobou,
proto je dulezité, aby mélo ve svém okoli spravny feCovy vzor. Také je dilezita zpétna
vazba, kterou ditéti davame. Pokud dit€ fekne vétu Spatné, zopakujeme jeho sdéleni
respektuji zakladni pravidla a dodrzuji slovosled, 1 kdyz je sdé€leni stile jednoduché.

(Vagnerova, 2012)

Hra ditéte v tomto véku je zpocatku paralelni a postupné prechdzi ve sdruzenou.
Nejoblibené&jsi je u déti experimentovani a poznavani, rady si hraji s vodou, piskem,
blatem... K tomu mizeme v matetské skole vyuzit prostory zahrady, kdy v 1ét€¢ mohou déti
prelévat vodu a riizné sni experimentovat, v ramci tiidy mizeme mit ziizeny koutek
s ,,piskovni¢kou* ¢i kynetickym piskem. V tomto obdobi dochdzi také k proméné

manipulacni hry ke konstruktivni hfe. (Splavcova, 2016) Oblibené hry: stavba a bourani
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kostek, rizné montdzni a demontazni stavebnice, ale také navlékani koralkd, skladanky,

puzzle aj.

Vsechny uvedené aspekty je tieba respektovat, kdyz piipravujeme vzdélavaci
nabidku.

2.2 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V teoretické &asti jsem s oporou citovanych zdrojt vysvétlila vyznam CPG a jeji cile.
Dale jsem se vénovala rovinam gramotnosti a oblastem CPG, které bychom pfi vyuce této
gramotnosti neméli opomijet rozvijet, jestlize chceme dosédhnout toho, aby dit¢ bylo
isp&&né v budoucnosti pfi rozvoji &tenaiské gramotnosti. Ctenafska pregramotnost je
jednim z kli¢h uspé$né budoucnosti ¢lovéka a provazi nas cely Zivot, proto je dilezité
vénovat se tomuto tématu jiz vraném détstvi. AvSak vzdélavani dvouletych déti
v mateiské $kole ma sva specifika, ktera je tfeba zohlednit i pii rozvoji CPG. Jednim
charakteristiky vyvoje déti mladSich tii let. S ohledem na informace ziskané z teorie a
praxe jsem vytvofila v ramci empirické Gasti tematicky celek, ktery by mél rozvijet CPG

s ohledem na vék, potieby a moZnosti déti mladsich tii let.

20



21



3 PRAKTICKA CAST

3.1 CIiLSETREN{ A VYZKUMNE OTAZKY

Vyzkumny problém pifedstavuje problematika moznosti rozvoje Ctenaiské
pregramotnosti u déti raného véku v ramci fizenych Cinnosti v matefské skole. Cilem mé
préace bylo navrhnout vhodné aktivity a zplsoby prace pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti

u déti raného véku. Stanovila jsem si nasledujici vyzkumné otazky:

Vyzkumné otazky:
1) Jaké metody a formy prace jsou vhodné pro déti ve véku 23 let
pro rozvoj Ctenai'ské pregramotnosti?
2) Jaky je vhodny zptisob prace s literarnim textem u déti raného
veku?
3) Jaka uskali se pii rozvoji ¢tenatské pregramotnosti u déti raného

véku mohou vyskytovat?

3.2 METODY SETREN{ A VYZKUMNY VZOREK

Pro naplnéni cile prace a zodpovézeni vyzkumnych otdzek jsem zvolila kvalitativni
ptistup. Navrhla jsem tematicky celek (Ptiloha I.), ktery byl realizovan ucitelkami ve dvou
zafizenich urcenych détem raného veku. Na zéklad¢ reflektivnich a hodnoticich zprav jsem

formulovala doporuéeni pro rozvoj CPG u déti raného véku.

Pro zaznamenani poznamek, komentarii a postfehli obou pani ucitelek jsem vyuzila
dotazniku (Pfiloha II.) a hodnoticiho archu (Pfiloha III.). Osobné jsem se pozorovani
nezlcastnila, protoze bylo Setfeni provadéno v dobé pandemie koronaviru, a také ze
zdravotnich dtvodi, protoze jsem byla v koneéném stadiu t¢hotenstvi. V ramci
hodnoticiho archu (Pfiloha III.) mély pani ucitelky ohodnotit danou cinnost podle
stanovené hodnotici Skaly a zaznamenat sviij komentar, postfehy, poznamky. V ramci
hodnoticiho archu bylo zkouméano naplnéni vzdélavaciho cile dané vzdélavaci ¢innosti.
Otazky v obou dokumentech byly kladeny tak, abych ziskala odpovédi na stanovené
vyzkumné otazky. Po realizaci nasledné dostaly ucitelky k vyplnéni dotaznik (Pfiloha II.)
Dotaznik obsahoval 13 otevienych otazek vztahujicich se kreflexi realizovaného

tematického celku.
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Pro svlij vyzkum jsem si vybrala dvé vzdélavaci zafizeni, matefskou Skolu a
détskou skupinu. Charakteristika je uvedena v Tabulce II. Détskou skupinu jsem si zvolila,
protoze ji navstévuje cilova skupina, na kterou se zamétuji ve své praci a také jsem chtéla
poznat, jak probihd prace s détmi v této instituci, protoZe s tim sama nemam zkuSenost.

Naopak zkuSenost s praci v matefské Skole mam, proto jsem si ji zvolila jako druhé

zatizeni pro svilj vyzkum. Mezi témito zaiizenimi je zna¢ny rozdil.!

MS

DS

Vék déti

Zucastnéné déti

2-4 roky
16 déti (z toho 7 dvouletych), pedagog
10 divek, 6 chlapcu

2-3 roky
12 déti (z toho 8 dvouletych), pedagog
7 divek, 5 chlapcu

1 Zena 1 zena
Charakteristika Kvalifikovana ucitelka se stfedoskolskym Kvalifikovana ucitelka s vysokoskolskym pedagogickym
pedagoga pedagogickym vzdélanim, délka praxe 5 let vzdélanim, délka praxe S let
Charakteristika V mateiské $kole se nachazi dvé tiidy, soucasti V détské skuping se nachazi jedna ucebna, soucasti budovy
instituce budovy je i zahrada. Kapacita matei'ské Skoly je 40 | je tane¢ni sal, rozsahla sportovni hala a zahrada. U¢ebna, ve

déti. Ucebna, ve které se realizoval vyzkum, je
rozdélena na hernu a u¢ebnu se stolecky. Herna je
rozdélena na namétové koutky (kuchyrika, dilna,
knihovna, kostky, hudba, pohyb). Soucasti uéebny

je 1 hygienické zafizeni a mistnost na spani).

které se vyzkum realizoval, je rozd¢lend na hernu a u¢ebnu
se stolecky. V herné se nachazi relaxacni koutek, kuchynka
a koutek s hrackami a stavebnicemi. Soucésti ucebny je

kuchyn. V blizkosti u¢ebny se nachazi i Satna a hygienické

zatizeni. Na odpoledni odpocinek se vyuziva herna.

Tab.2: Charakteristika vyzkumného vzorku

3.3  PRUBEH SETRENI

Vyzkumné Setfeni bylo realizovdno v listopadu roku 2021. Zpocatku jsem
kontaktovala a oslovila pani ucitelky, jestli by se chtély podilet na mém vyzkumu, ktery se
zabyva rozvojem cCtenafské pregramotnosti ve tiidach dvouletych a tfiletych déti. Na
zakladé¢ kladnych odpovédi jsem si s kazdou z nich sjednala osobni schiizku, na které jsem
jim predstavila cil své prace a seznamila jsem je s pfipravenym tematickym celkem na
téma pohadky Masenka a tri medvedi, ktery jsem zpracovala. Zvolila jsem tento ptibch,

protoze k nému méam osobni vztah a vzpominky z détstvi. Casova realizace tematického

celku je stanovend na 5 dnd.

! Zatimco détské skupiny jsou v gesci Ministerstva prace a socidlnich véci a jejich hlavnim deklarovanym
cilem je podpora rodi¢t pii sladovani pracovniho a rodinného Zivota, mateiské Skoly jsou v gesci
Ministerstva $kolstvi a jejich cilem je pfedskolni vzdélavani déti. (Ve pro jesle a skolky, 2021)

Matefska skola je vzdélavaci instituci, kde se vzdélava podle RVP PV, ktery vymezuje podminky a
pozadavky pro vzdélavani déti predSkolniho véku. Veékova kategorie déti je 3-6 let. Vzdélavani je zaméteno
na rozvoj vsech vzdélavacich oblasti.

Détska skupina je neziskova Cinnost, kde se s détmi pracuje podle planu vychovy a péce, ktery si zpracuji
zaméstnanci sami. Plan péce, se inspiruje podle RVP PV. V¢kova kategorie déti je 1-7 let. Skupina se
zaméfuje na rozvoj talentll a aktivit, pfi kterych déti mohou rozvijet své dovednosti a znalosti.
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Spole¢né jsme si prosly cely tematicky celek, aby pochopily, co od nich zadam a
jak bude vyzkum probihat. Kazda z nich obdrzela vytisténé dokumenty: tematicky celek
(Ptiloha 1.) a hodnotici arch (Ptiloha III.). Obé pani ucitelky realizovaly vyzkum ve své
tfidé a plnily ho pfevazné dle zadani. K né€kterym Cinnostem se zpétné vracely v zajmu
déti, u n€kterych musely pozmeénit organizaci, obohatily ¢innost pfidanim jiné aktivity.
Nekteré aktivity splnit nezvladly z divodu nedostatku ¢asu nebo naro¢nosti. Po realizaci a
predani hodnoticiho archu jsem jim poslala dotaznik k vyplnéni. Od piedani pokynt a
dokumentii jsem vysledky ziskala do mésice. Pani ucitelka z mateiské Skoly

dokumentovala nékteré cinnosti za pomoci fotoaparatu na svém mobilnim telefonu

(Ptiloha V).

3.4 ANALYZA DAT

Data jsem analyzovala pomoci oteviené¢ho kodovani pomoci metody tuzka a papir.
,, Otevirene kodovani je cast analyzy, kterd se zabyva oznacovanim a kategorizaci pojmii.
Béhem otevieného kodovani jsou udaje rozebramy na samostatné casti a peclive
prostudovany, porovnanim jsou zjisteny podrobnosti a rozdily. “(Strauss, Corbinova, 1999,
s. 43) Nasledné¢ jsem jednotlivé kody rozttidila do kategorii, které jsem stanovila ve vztahu

k vyzkumnym otazkam (Tabulka 3). Ukazka kodovani je v ptiloze IV.

Kategorie Charakteristika

Motivace Zpisob, jakym je u déti vzbuzovan zajem o nabizenou vzdélavaci ¢innost.

Uskali Obtize, se kterymi se ucitelky v pribéhu realizace setkaly.

Vhodné metody Zpusoby prace uclitele, které se setkaly s pozitivni odezvou na stran¢ déti a vedly

k dosazeni vzdélavacich cilu.

Nevhodné metody Zpisoby prace ucitele, které se nesetkaly s pozitivni odezvou na strané déti a

nevedly k dosazeni vzdélavacich cild.

Obmeéna Reakce na aktudlni potfeby a zajmy déti, ptipadné mistni podminky.

Ctenaiska strategie Postupy, které détem pomahaji, aby 1épe porozumély ¢tenému textu.

Tab. 3: Kategorie pouzité pii analyze dat
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3.5 VYSLEDKY SETRENI

V ramci realizace tematického celku pani ucitelky pracovaly s pohddkou, které byla
pro déti neznama. Kazdy den détem precetly kousek piibéhu a nésledné¢ s détmi plnily
stanovené Cinnosti. Ob¢ pani ulitelky pracovaly timto zpisobem poprvé. Pani ucitelce
z mateiské Skoly tento zpusob nevyhovoval, ale détem ano. ,,Z pocatku jsem sice méla
problém, Ze je pribéh hodné rozkouskovany, ale détem to vyhovovalo a motivovalo je to

k tomu, aby si piibéh zapamatovaly.* (DMS)

Popis Cinnosti byl pro pani ucitelku z matetské Skoly dostatecné detailni a neméla
v pribéhu realizace problém je realizovat. Pani ucitelka z détské skupiny vnimala popis
¢innosti misty jako nedostate¢ny, je zvykla si Cinnosti rozepisovat podrobnéji. ,, U
nekterych ukolu jsem si nebyla dostatecné jistd, zda jsem zadani spravné pochopila a

pracovala s nim spravné.*“ (DDS)

Zapisovani do hodnoticiho archu bylo pro obé pani ucitelky znamou ¢innosti, obé
jsou zvyklé na podobné hodnoceni tematického celku, které provadéji vzdy po jeho

ukonceni.

3.5.1 ODPOVEDI NA VYZKUMNE OTAZKY

1) Jaké metody a formy prace jsou vhodné pro déti ve véku 2-3 roky pro rozvoj

¢tenarské pregramotnosti?

Z hlediska vzdélavacich metod je mozné v raném véku vyuzit metody slovni, ndzorné-
demonstraéni a dovednostné-praktické. Pti realizaci tematického celku se nejvice osvédEily

metody dovednostné-praktické, konkrétné:

e pohybové Cinnosti:,, Déti maji vSeobecné opici drahy na rizné zpusoby moc

rady. (DDS)

e prace s knihou:,, Prdace s knihou je pro déti oblibenou cinnosti, samy navstévuji
knihovnicku, kterou mame ve tride, vyberou si knihu a prijdou za mnou, jestli si

Jji spolecné prohlédneme. “ (HMS)

e artikula¢ni cvideni:, Cinnost byla pro déti velikou zabavou. “ (HDS)
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o grafomotorika:,, Tato cinnost déti oslovila hned, vyuzily jsme ktomu tac

s moukou. * (HMS)
e konstruktivni hry:,, Stavéni chaloupky mélo veliky ispéch. *“ (HDS)

Mezi slovnimi metodami mélo nejvétsi uspéch vypraveéni piibeéhu. Protoze byl
ptibéh rozdélen na krat$i casti, nékteré déti si UspéSné zapamatovaly detaily piibéhu

z ptedchoziho dne:,, Déti si vzpomnély na jméno hrdinky pribehu. ©“ (HDS)

Z hlediska forem je vhodné v raném vé&ku vyuzit skupinovou a individualni vyuku,
jak jiz popisuji v teoretické Casti (viz kapitola 2). Tim, ze s détmi pracujeme v mensi
skupiné nebo samostatné, dokazeme lépe reagovat na jejich moznosti a potieby. Pani
ucitelka z détské skupiny vyuziva pii vzdélavani prevazné individualni formu vyuky. Proto
ji unékterych cinnosti vyuzila:, Otazky krozvoji slovni zdsoby byly pokladany vzdy
individualné kazdéemu diteti dle jeho komunikacnich schopnosti.* (HDS)

Pani uclitelka v matefské Skole vyuziva prevazné skupinovou formu vyuky. U nékterych
¢innosti ji t€z vyuzila:,, Nakonec jsem détem dala drevené kostky, aby postavily medvédiim

chaloupku, vytvorila jsem 4 skupiny po 3 détech. (HMS)

2) Jaky je vhodny zpisob prace s literarnim textem u déti raného véku?

U déti raného véku je vhodné rozdélit text na ¢asti, tzv. ¢teni na pokraovani, protoze
neudrzi dlouho pozornost. Kratsi tiseky textu odpovidaji jejich potiebadm a moznostem. To
potvrdil vyrok ucitelky, ,Ze je pribeh hodné rozkouskovany, détem vyhovovalo

a motivovalo je to k tomu, aby si pribéh zapamatovaly. “ (DMS)

Po pfeCteni je vhodné zafadit i Cinnosti vztahujici se k pfibéhu. Pani ucitelka
z matefské Skoly vyuzila po Cteni predméty vztahujici se k pohéadce:,, Do prostoru jsem
dala rizne velké predmety, které se vztahuji k pohddce, a na nich jsme si procvicily pojmy
maly x velky. “ (HMS)

Nésledujici den na ¢teni navaZzeme nejdiiv rekapitulaci déje z ptedchozi ¢asti, abychom
détem osvézily piibéh a mohli tak pokracovat ve cteni. Tim, Ze budeme s détmi

mechanicky opakovat d€j pohadky, docilime toho, Ze si ho zapamatuji, nebo alesponi

nékteré jeho detaily. To potvrzuje vyrok pani ucitelky z détské skupiny zminény posledni
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den realizace TC:, Déti dokazou vici jména osob, ale také vyjadrit, kdo byl v pohddce

hodnyyz1y. “ (HDS)

V ramci tematického celku vyuzily ob¢ pani ucitelky pied ctenim ndzornou ukazku pro
déti, a to formou predméth vztahujicich se k pohéadce. ,, Nekteré deti pohddku neznaly, ale

podle napovédy, kterou byly predméty v kruhu, poznaly, o éem pohddka bude.* (HMS)

Pani ucitelka z mateiské Skoly vyuzila po Cteni praci s knihou: ,,U této knihy jsme si
pojmenovali postavy, porovnavali jsme si vySku medvédu, pojmenovavali jsme bravy, ale

také jsme vyhledavaly medvédy v ostatnich knihdch. * (HMS)

Pti rekapitulaci ptibéhu vyuzila pani ucitelka z détské skupiny kladeni individualnich
otazek:,, Otazky k rozvoji slovni zdsoby byly pokladany vidy individudlné kazdému ditéti
dle jeho komunikacnich schopnosti. “ (HDS)

3) Jaka askali se pri rozvoji ¢tenarské pregramotnosti u déti raného véku mohou

vyskytovat?

Pti rozvoji ¢tenarské pregramotnosti u déti raného véku nas mohou i nemusi potkat
ncktera uskali. Pfi vytvareni pfipravy je nutné brat ohled na vék a moZnosti déti, abychom
se problémlim vyvarovali. V priibéhu realizace ¢innosti reagujeme na potfeby a zajmy déti.
Pokud déti ztraci pozornost, je vhodné zaradit jinou ¢innost (napf. protazeni, pohybovou
hru, apod.), abychom ji ziskali zp&t. Pani ugitelka z matetské $koly uvadi:,, Cteni jsem
musela zpestrit tim, Ze jsem zapojila mandsky, tak jsem znovu ziskala pozornost vsech
deti.

V ramci mnou zpracovaného tematického celku se pani ucitelky setkaly s urcitymi
komplikacemi. Pani ucitelka z matetské skoly zminwuje, ze ,, pro nékteré deéti bylo slozité si
vwbavit, co se v pribéhu odehralo* (HMS) pii rekapitulaci piibhu. Pani uditelka z détské
skupiny zmiiluje, Ze ,,dvouleté déti odpovidaji na otazky pouze ano/ne bez vetsiho
zamysleni” (HDS) pfi rekapitulaci ptibéhu. Ob¢€ pani ucitelky se shodly, ze dvouleté déti
neudrzely pozornost pii rekapitulaci d€je z predchoziho dne a bylo pro né€ narocné si

vybavit d¢j a jeho detaily.

Dale se shodly na tom, Ze se v tematickém celku nachazi i1 ¢innosti, které nerespektuji

podminky déti raného v€ku, jsou pro né velice obtizné. ,, V ramci tematického celku se také
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objevily cinnosti, které byly pro déti obtizné, a proto jsme je nerealizovaly.” (DMS)
., Nekteré ukoly i pres veskerou snahu nékteré dvouleté deti nezviadly, predevsim z diuvodu
neudrzeni pozornosti a narocnosti.“ (DDS) Jednalo se o tyto ¢innosti: dechové cviceni,

namétové hry, hry v loutkovém divadle.

V oblasti organizace je pani ucitelka z détské skupiny zvykld s détmi pracovat
predevsim u stoleckul. ,, Prdci s modelinou na zemi neznaji, a tak organizacné se jednalo o
tezsi cinnost.“ (HDS),, Po zkusSenosti z predchoziho dne s modelinou byla tato cinnost

realizovana u stolecku. “ (HDS)

3.5.2 DISKUSE

Pti zpétné vazbé od pani ucitelek jsem dosla k zdvéru, Zze mnou zpracovany
tematicky celek rozviji dostateéné CPG u déti dvouletych i tiletych. Obsahuje zbyte¢ng
mnoho cinnosti a v prib¢hu realizace se pani ucitelky setkaly i s ¢innostmi, které nebylo
mozné s détmi vykonat, nebo je zvladly naplnit jen nékteré déti, predevSim ty starsi,
protoze byly naro¢né. Souhlasim s pani ucitelkami, ze ¢innosti bylo zbytecn¢ mnoho. Pii
vymysleni ¢innosti jsem se fidila timto vyrokem: Musime brdt ohled na to, Ze dvouleté déti
udrzi pozornost na kratkou dobu, proto je nutné volit ¢innosti jednoduché a stridat je v
kratsich intervalech, ktery uvadim v kapitole ¢. 2. Proto jsem pfipravila vice aktivit.
Chtéla jsem détem nabidnout pestrou skélu €innosti, aby si mohly vybrat stanovisté, které
je zaujme. Zaroven jsem opomnéla to, Zze neni dulezité pfipravit co nejvice aktivit, ale
zvolit aktivity, které budou pro déti zajimavé a jednoduché, coz uvadim v kapitole ¢. 2
také. Je pravdépodobné, ze kdybych stanovila delsi casovou dotaci, zvladly by se vSechny

¢innosti realizovat.

Ob¢ pani ucitelky zminily, Ze tematicky celek obsahuje i nékteré Cinnosti, které
jsou pro dvouleté déti narocné (neodpovidaji véku a moznostem déti). Jednalo se o tyto
¢innosti: dechové cviceni, namétové hry, hry v loutkovém divadle a roztleskani slov na
slabiky pfi praci s knihou. Pii zpracovavani a vymysleni ¢innosti jsem se snazila o to, aby
je zvladly realizovat vSechny déti, bohuzel tim, Ze mam kratkodobou zkuSenost s praci
s takto malymi détmi, nevyhnula jsem se zminénym tuskalim. Plyne ztoho pro mé

ponauceni, ze pristé se jim vyvaruji a tyto ¢innosti zafazovat nebudu.
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V ramci tematického celku se ale pievazné objevovaly aktivity, které odpovidaly
véku 1 moznostem déti, aktivity, které vzbudily zdjem vSech déti. Objevily se Cinnosti pro
déti zndmé, ale 1 neznamé. Nejvice oblibené byly u déti metody dovednostné-praktickeé,
pfedev§im pohybové hry, coZ neni pfekvapenim, protoze déti maji pfirozenou potiebu
pohybu — béhaji, poskakuji, podlézaji, prolézaji a experimentuji v rdmci svych moznosti.

(viz kapitola ¢. 2) Dalsi oblibené ¢innosti zminuji vySe v odpovédich na vyzkumné otazky.

Obe¢ pani ucitelky se zminily, Ze motivace je dobie obsahla a zpracovana a upoutala
zdjem déti o danou Cinnost. Motivace je velice dulezity prvek, ktery vyuzivame pied

zacatkem kazdé ¢innosti k tomu, abychom upoutali zajem déti.

Neékteré zplisoby organizace pani ucitelkdm nevyhovovaly, protoze jsou s détmi
zvyklé pracovat jinak (napf. puzzle skladaji u stole¢ku, ne na zemi). Cinnosti jsem se
snazila organizovat piedev§im do prostoru herny, protoze je to z mého hlediska pro déti

pfirozené prostiedi pro hru.

Tematicky celek hodnoti obé pani ucitelky kladné, téma 1 stanovené cinnosti
upoutaly zdjem déti. DoporuCuji ubrat mnozstvi aktivit a odebrat ty, které jsou pro
dvouleté déti slozité (viz vySe uvedené Cinnosti). Pani ucitelka z matetské Skoly se zminila,

zZe si ptipravu neché a rada ji v budoucnu vyuzije.

3.5.3 DOPORUCENi PRO PRAXI

PIno ucitelt se stale fidi modely, které se naucili ve Skole nebo které okoukali od
svych starSich kolegli a kolegyn. Myslim si, Ze kazdy pedagog by se mél neustéle
vzdélavat a rozvijet v oblasti vzdélavani déti predskolniho veéku (studium, kurzy, Skoleni,
literatura apod.). CPG se ve vzdélavacich institucich rozviji spise nevédomé, uéitelé ji
rozviji, ale neuvédomuji si to, coz je Spatné, protoze ji pak nerozviji do dostatecné
hloubky. Pokud chceme, aby byly déti v budoucnu uspéSnymi Ctenéii, musime je k tomu
vést jiz od raného veku. V dnesni dobé existuje jiz plno moznosti, jak mizeme pochopit
vyznam a ulohu CPG. Existuji rizné publikace, odborné prace, dokonce jsem se setkala
osobné i s projektem, ktery se zaméfuje na rozvoj CPG v mateiskych $kolach pod vedenim

odbornikd.
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ZAVER

Kdyz jsem si vybirala téma pro bakaldfskou praci, zvolila jsem ctenarskou
pregramotnost, protoze jsem chtéla rozvinout své védomosti v této oblasti. Pracovala jsem
ve tfid¢ ttiletych déti, kterou navstévovalo i1 nékolik dvouletych. Je pravda, ze jsem v té
dob& neméla ponéti, co vie vlastnd oblast CPG zahrnuje. U takto malych déti jsem
pusobila druhym rokem, proto jsem neméla jeste tolik zkuSenosti a stale jsem se ucila.
Oblast CPG jsem rozvijela spise okrajové a nevédomé. Zpo&atku pro mé bylo t&zké psat o
tomto tématu, urcité ale nelituji, ze jsem si ho vybrala. Dnes uz mazu fict, ze vim, jak tuto

oblast spravné rozvijet.

Jak tedy mizeme rozvijet CPG? Piedeviim je dilezité CPG rozvijet komplexné
s ohledem na jeji cile a oblasti. S po¢ateéni CPG se dité setkdva v rodinném prostiedi,
nasledn¢ ve vzdé€lavaci instituci. V ramci vzdélavaci nabidky v matetské Skole nabizime
détem dostateéné mnozstvi kvalitnich pfedméti a podnéti. Pro rozvoj CPG vyuZivame
predevsim knihy a praci s nimi. V matetské Skole détem predc¢itame text a snazime se o to,
aby mu déti porozumély. Pedagog by mél pracovat s vhodnymi specifickymi metodami
(napf. se Ctenafskymi strategiemi), pro spravny vybér a postup nam mize byt napomocna

publikace Ctendiské strategie u predskolnich déti a nectendri.>

Nasim cilem je budovat u déti pozitivni vztah a postoj ke cteni, kniham, psanému
i mluvenému textu, zarovenn podpoiime jeho schopnosti a dovednosti. Snazime se u déti
vzbudit zvidavost a zajem o knihy, ¢tené ptibehy, psany text, pismena aj. VSe nenasilnou
a hravou formou. K budovani pozitivniho vztahu ke kniham vyuZivame u déti predevS§im
pravidelné predcitani kdykoliv v prubéhu dne (cilend ¢innost — Cteni a prace s pribéhem,
zkraceni dlouhé chvile, relaxacni Gteni pred odpocinkem). Zadouci je predevsim &teni
z knihy, ne z digitalnich technologii. Knihu si mizeme s détmi spolecné prohlédnout,
popsat obrazky a jejich detaily, mizeme pfitom détem klast otazky. Pfi téchto ¢innostech

dochazi k cilenému rozvoji oblasti CPG.

2KOZELUHOVA, Eva. Ctenarské strategie u pfedskolnich déti a nectenéri. Praha: Portal, 2022. ISBN
978-80-262-1858-6.
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Zpisoby, které miizeme vyuzit pro rozvoj CPG:

e integrovany blok na téma knih — jako motivaci mizeme vyuzit i to, zZe kazdé dité si

pfinese z domova svoji oblibenou knihu,

e spolecné akce ,,Cteme si spolecné srodinou“ — akce mulze byt pravidelna,

prohlubujeme pfti ni spolupréci rodiny a matetské skoly,
e projekty ,,Celé Cesko ¢te détem®,
e pravidelné navstévy knihovny, knihkupectvi,
e vytvofeni ¢tenafského koutku v ramci prostorti ttidy,

e plné vybavena a volné ptistupnéd knihovna v ramci prostort tfidy 1 matetské Skoly.

Jak jiz zmifuji v uvodu prace, teoretickou ¢ast jsem zpracovala s oporou odbornych
publikaci. V empirické Casti se nachazi podrobny popis kvalitativniho vyzkumu, ktery
byl realizovan dvéma pani ucitelkami z rozdilnych vzdélavacich instituci. V ramci
vysledkl Setfeni jsem ziskala odpovédi na stanovené¢ vyzkumné otdzky. Na zaveér

uvadim diskusi a doporuceni pro praxi.
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RESUME

Bakalaiska prace se zabyva tématem cCtenédiské pregramotnosti, konkrétné jakymi
zpusoby ji miZzeme rozvijet u déti raného veku. Prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou
a empirickou. V teoretické ¢asti je vymezen termin Ctendiska pregramotnost, jeji cile
a oblasti. Zminéné jsou 1 roviny Ctenaiské gramotnosti, ze kterych miizeme vychazet pii
rozvoji Ctenafské pregramotnosti v matetské Skole. Objevuji se i naméty, jak rozvijet
¢tenafskou pregramotnost v rdmcei rodiny a mateiské Skoly. V zavéru teoretické casti je

popsana charakteristika déti mladsi tfi let a jejich vyvojova specifika.

V empirické Casti je popsan vyzkum, ktery byl realizovan ve dvou vzdélavacich
zafizenich, konkrétné v matefské Skole a détské skupiné€. Byl navrZzen tematicky celek na
téma pohadky, ktery obsahoval ¢innosti rozvijejici oblasti ¢tenaiské pregramotnosti. Na

zéaklad¢ vysledka a provedené analyzy, byly zodpovézeny stanovené vyzkumné otazky.

The bachelor's thesis deals with the topic of reading preliteracy, specifically in what
ways we can develop it in children of an early age. The work is divided into two parts,
theoretical and empirical. In the theoretical part, the term reading preliteracy, its goals and
areas are defined. Levels of reading literacy are also mentioned, from which we can start
when developing reading pre-literacy in kindergarten. There are also ideas on how to
develop reading pre-literacy within the family and kindergarten. At the end of the
theoretical part, the characteristics of children under the age of three and their

developmental specifics are described.

The empirical part describes the research that was carried out in two educational
institutions, specifically in a kindergarten and a children's group. A thematic unit on the
theme of fairy tales was designed, which included activities that develop areas of reading
pre-literacy. Based on the results and the performed analysis, the set research questions

were answered.
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PRILOHA L.: TEMATICKY CELEK

Téma: ,,Pohadkovy svét™

Podtéma: pohadka ,,O tfech medvédech™

Doba realizace: 1 tyden

Cile a oCekavané vystupy:

Rozvoj pohybovych
dovednosti v oblasti hrubé a
jemné motoriky

-dité napodobi pohyb podle vzoru
-dité zvladne sladit pohyb hudbou
-dité stfida lokomoce (béh, chiize,...)

-dité umi manipulovat s pfedméty denni potieby a drobnym materiadlem.

Rozvoj schopnosti porozumét

ptibéhu

-dité soustiedéné nasloucha piibéhu
-dité piedvida, o ¢em ptibe¢h bude
-dité propojuje ziskané poznatky s hrou

-dité urci kladné a zaporné postavy

Rozvoj z&4jmu o knihy a

obrazky

-dité si prohlizi knihy a dokaze s nimi manipulovat
-dité projevuje zéjem o knihy, soustiedi se na detaily

-dité pozna a pojmenuje véci na obrazku

Rozvoj schopnosti
zapamatovat si kratké texty

-dité se nauci zpaméti kratky text a v ptipadé¢ potieby si jej dokaze vybavit

Rozvoj oblasti sluchového

vnimani

-dité zvladne naslouchat dospélym

Rozvoj grafomotoriky

-dit¢ umi manipulovat s modelinou

-dité¢ zvladne kreslit prstem do pisku, malovat prstovymi barvami a vést
prst po papiru

-pohyby ditéte vychazi z ramenniho, loketniho a zapéstniho kloubu

-dité vyuziva Spetkovy a dlanovy tichop

Rozvoj komunikacnich a
feCovych schopnosti

-dité¢ odpovida na otazky druhych
-dité dokaze vyjadrit své myslenky, pocity a ptani

-dit€ umi poznat a pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

Rozvoj zékladnich
matematickych operaci a
oblasti zrakového vnimani

-dité spravné ptifadi barvu ke stejné barvé

Rozvoj spoluprace

-dit¢€ se dokaze zapojit do spolecnych ¢innosti

Rozvoj oblasti kognitivnich
funkci

-dité zvladne splnit jednoduchy tkol

-dité se orientuje v prostoru tiidy

I1




-dit€ se zamérné soustiedi na ¢innost a zvladne ji dokoncit

METODICKA DOPORUCENI PRO REALIZACI TEMATICKEHO CELKU

RANNI CINNOSTI A VOLNA HRA

Détem piipravime nabidku Cinnosti, kterym se mohou individualné vénovat v dobé volné
hry, pokud o né maji zdjem. Cinnosti jsou navrzeny tak, aby pokryvaly nejen oblast
rozvoje CPG, ale napliiovaly cile z dalsich vzdélavacich oblasti. Nabidku &innosti tvoiime
z navrhu, ktery je uveden u kazdé lekce. Cinnosti se mohou opakovat dle potieb a zajmu
déti. Pro volnou hru déti mizeme ptipravit pomicky a hracky, které jim umoZzni spontanné

propojit jejich hru se zazitky z Cetby (pievleky, manasky, apod.).

RIZENA CINNOST

Rizenou &innost zaéneme v komunitnim kruhu. V ramci komunitniho kruhu se vénujeme
spolecnému predcitani piibéhu a praci s knihou, piipadné dalsim navazujicim Cinnostem.
Pokud nékteré dité pottebuje Cas, nez se do ¢innosti zapoji, mize navstivit klidovy koutek,
pripadné pouze ostatni déti pozorovat. Az bude samo chtit, miize se pripojit k ostatnim.
V klidovém koutku je s nim dospéla osoba, nejlépe asistent pedagoga, ktery se ho snazi

postupné motivovat k zapojeni.

Dalsi ¢innosti, které nésleduji po komunitnim kruhu, jsou navrZzeny jako polofizené ¢i
fizené, skupinové ¢i individudlni. SnaZzime se volit formu ,,stanovist*, kde se déti vénuji

¢innosti dle svého zajmu, dale probihaji spontanni ¢innosti.
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NAVRH TEMATICKEHO CELKU

SEZNAMENI S MASENKOU

Cil: déti predvidaji, o ¢em piibéh bude

Metody vyuky: slovni (vypravéni, rozhovor, prace s textem)

Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace: déti sedi v kruhu na koberci, kolem ptipraveného stanoviste

Pomiicky: doprostied kruhu ptipravime: lano, manasky, postele, zidle, platno na pozadi —

les, chaloupka

Obrazek 2 : Pomicky k pfedstaveni pohadky

Motivace: Obal knizky napovi nam, ale samotnd kniha prozradi nam tajemstvi pohadky.

Pojd’me spolu do pohadky, jsou s ni jenom hratky.

Ucitelka se déti zepta: ,DéEti, podivejte se, co tady mame piipraveného. Co to asi bude,

poznate to? O kom bude pohadka? Co se asi stane?*

Cteme tiryvek z knihy:

Byla jednou jedna holcicka a té rikali MdaSenka. Bydlela s tatinkem a maminkou v
dreveném domecku u lesa. Maminka vzidycky Masence Fikala, aby do lesa nechodila. Byl
totiz hluboky a Mdasenka by se v nem mohla lehce ztratit. (pferusime ¢teni) — ,, Myslite si,
ze Masenka do toho lesa ptijde? Co kdyz se ztrati? Co byste déti udé€laly, kdybyste se

ztratily?*

IV



Hluboko v tom lese bydleli v domecku tFi medvédi. Tata medvéd, mama medvédice a maly

medved Misa. K obédu si uvarili kasi a nez trochu vychladla, sli na kratkou prochazku.

Ucditelka: ,,Déti, zkusime si na to zahrat. Uz vime, ze se medveédi vydali na kratkou
prochazku, nez jim vystydne kaSe. Mame tu pfipravenou cestu, kterd vede lesem a zase
zpatky k chaloupce. Kdo bude chtit, mize si ji projit. U stoleCku mame piipravené prstoveé

barvy a kreslime cestu, kterou medvédi usli.*

Déti si mohou vybrat ¢innost, které se chtéji vénovat. Nabidku ¢innosti zachovame i1 na

dalsi dny, podle zajmu déti.

» CESTA LESEM — PREKAZKOVA DRAHA

Metodické doporuceni — pedagog détem nejdiive povi a predvede jim, jak miiZzou

prekézkovou drahu projit
Cil: dité stfida zptsoby lokomoce (chiize, béh, podlézani apod.)

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani), nazorn¢ demonstracni (pfedvadéni a pozorovani),

dovednostné-praktické (vytvareni dovednosti)

Formy vyuky: individualni ¢i skupinovd vyuka — ¢innost realizujeme se skupinou déti

0 poctu 4-5, nasledujici dny maji déti moznost volby se k ¢innosti vratit dle jejich zdjmu

Pomiicky: vyuzijeme nafadi a nacini, které je soucasti tfidy a v prostoru herny postavime

détem drahu

Motivace: Lesni cesticka je dlouhd, kdo se po ni asi louda? Zvitratka a lidicky, pojd’te se

zapojit 1 vy, déticky.“DéEti kam asi ta cesta vede? Trefite zpatky k chaloupce?*

> CESTA LESEM — PRSTOVE BARVY

Metodické doporuceni — pedagog détem pomuze obléknout zastéry a vysvétli jim, jak
maji postupovat. Déti si samy zvoli barvy, do kterych namaci prst a nasledné prenasi svou

pfedstavu cesty lesem na papir

Cil: pohyb ditéte vychazi z ramenniho kloubu



Metody vyuky: slovni (vysvétlovani), dovednostné-praktické (vytvareni dovednosti)
Formy vyuky: skupinova vyuka — ¢innost realizujeme se skupinou déti o poctu 4-5
Organizace: déti pracuji v kle€e na podlaze, aby se uvoliioval ramenni kloub

Pomiicky: prstové barvy; papiry o velikosti A2 — ve spodnim levém rohu je natisknuty
medveéd, v pravém hornim rohu je natisknutd chaloupka; ubrus; zastéry; ubrousky na
utirani

Motivace: Medvédi se vydali na prochazku, nez jim vystydne kaSe. Nakresli mi cestu,

kudy Sli.

» CESTA LESEM — PRACE S MODELINOU
Cil: dité vyuzije Spetkovy a dlaiiovy tichop

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani), dovednostné-praktické (manipulovani, vytvareni

dovednosti)

Formy vyuky: individudlni ¢i skupinova vyuka — ¢innost realizujeme se skupinou déti

0 poctu 4— 5, nésledujici dny maji déti moznost volby se k ¢innosti vratit dle jejich zajmu
Organizace: déti kle¢i na podsedaku
Pomiicky: modelina, Sablona — vyuzijeme z ¢innosti ,,prstové barvy*, ubrus

Motivace: DéEti maji na zemi pfipravené Sablony. Ucitelka se pta déti: ,,Co vidite na
obrazku?“ Poté je sezndmi s ukolem — Vytvof cestu, po které se medvédi dostanou zpatky

do chaloupky.

» TRIDENI BAREVNYCH MEDVEDU
Cil: dité spravné priradi barvu ke stejné barve

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani, rozhovor), dovednostné-praktické (manipulovani,

vytvareni dovednosti)
Formy vyuky: individualni vyuka — ucitelka pracuje s jednim ditétem

Organizace: déti pracuji v kleCe na koberci
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Pomiicky: medvédi vysttizeni z barevného papiru

Motivace: Ja popleta, pomichala jsem vSechny medvédy dohromady. Pomiizes mi je

rozd¢lit spravné podle barev?

MASENKA V LESE

Cil: dit€ soustfedén¢ nasloucha piibéhu

Metody vyuky: slovni (vypravéni, rozhovor, prace s textem), nazorn¢ demonstracni
(ptedvadéni a pozorovani)

Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace: déti sedi v kruhu na koberci

Nez zacneme Cist dalsi ¢ast ptibéhu, zopakujeme si struéné déj. Ucitelka se déti zepta: ,,Jak
se jmenuje pohadka, kterou jsme si v€era Cetli? Vzpomenete si na postavy, které v pohadce
byly?* K pifibé¢hu si vezmeme loutku Masenky, ktera se s détmi pozdravi a povi jim, Ze se
chysta vydat do lesa. Nasledné déti provazi ¢innostmi — loutku mohou vést déti i asistent

pedagoga.

Cteme tryvek z knihy:

Tou dobou se proti zakazu vydala do lesa také Masenka. Po chvili zjistila, Ze zasla prilis
daleko a nevi jak zpét. Bloudila lesem, ale ne a ne najit tu spravnou cestu domii. Po chvili
prisla Masenka k domecku. (prerusime ¢teni) — ,,Co by méla Masenka udélat, kdyz se
ztratila? Kdo asi bydli v t€ chaloupce?*

Nahlédla okynkem, ale nikoho nevidéla. A tak vesla dovniti. Bylo tam teplo a krasné to tam
vonélo, az z toho Mdasenka dostala hlad. V kuchyni byl velky stiil a tri Zidle. Vylezla na tu
nejvetsi. Ta byla pro Masenku moc velka. Druha zase byla rozviklana, ale ta treti byla
akorat. Masenka se posadila a tu uvidéla na stole tii misticky s kasi. (pferu§ime ¢teni) —

,, Myslite si, Ze je spravné co udélala Masenka?
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Uc¢itelka: ,,Déti, mé by zajimalo, jak ta chaloupka vypada. Jakou ma asi barvu, je velka
nebo mala? Co myslite? Kdo bude chtit, mize si chaloupku postavit. Pfedstavte si, jak asi
ta chaloupka vypada a zkuste ji postavit. Nebo si mizete zkusit hrat na medvédy a zahrat

si se mnou, jak varili kasi.*

» STAVBA CHALOUPKY
Cil: dité se zdméern¢ soustiedi na ¢innost a zvladne ji dokoncit
Metody vyuky: dovednostné-praktické (manipulovani, vytvareni dovednosti)

Formy vyuky: individualni ¢i skupinova vyuka — déti rozdélime do skupin po 2-3,

nasledujici dny maji déti moznost volby se k ¢innosti vratit dle jejich zdjmu
Organizace: d¢ti pracuji v klece na koberci
Pomiicky: riznorodé stavebnice

Metodické doporuceni: Déti své vytvory nemusi dokoncit hned, ale mohou se k nim vratit
1 v priabehu celého tydne. Své stavby si nechaji stranou v prostoru herny. Motivujeme déti

k dokonceni tkolu formou hry.

> NAMETOVA HRA ,NA MASENKU*
Cil: dité propoji ziskané poznatky s hrou

Metody vyuky: slovni (rozhovor), nazorn¢ demonstra¢ni (pifedvadéni a pozorovani),

dovednostné-praktické (manipulovani)
Formy vyuky: individudlni vyuka — nasledujici dny maji déti moznost volby se k ¢innosti
vratit dle jejich zajmu

Organizace: déti si hraji v kuchynice

> PRSTOVE CVICENI
Cil: dité si zapamatuje kratky text

Metody vyuky: slovni (prace s textem), ndzorn¢ demonstacni (pfedvadéni a pozorovani),

dovednostné-praktické (manipulovani, vytvareni dovednosti)
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Formy vyuky: komunitni kruh
Organizace: d¢ti sedi v kruhu na koberci

Rikanka: ,,Vafila maminka kaSi¢ku, na zeleném rendlicku. Tomu dala, tomu malo, tomu

vic a uz nem¢ély nic.*

Vystiiddme obé ruce — pracujeme se tfemi prsty (palec, ukazovacek, prostrednicek).
Nasledn¢ zkusime zahybat kazdym prstem zvlast; dotknout se palcem a ukazovackem,

palcem a prostfednickem; tleskat prsty o sebe a poslouchat zvuk, ktery vydavaji.

» MASENKA BLOUDI LESEM
Cil: dité sluchem rozlisi zménu rytmu

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani); dovednostné-praktické (napodobovani,

vytvateni dovednosti)
Formy vyuky: frontdlni vyuka
Organizace: déti se pohybuji v prostoru herny

Pomiicky: rytmicky néstroj

Ucitelka vysvétli détem jednoducha pravidla hry: KdyZz na nastroj hraje pomalu — chodi
dokola, kdyZ hraje rychle — bézi. VSichni se pohybuji stejnym smérem a poslouchaji

zvuk nastroje.

MASENKA V CHALOUPCE

Cil: déti poznavaji d¢j piibéhu vSemi smysly

Metody vyuky: slovni (vypravéni, prace s textem, rozhovor)

Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace: déti sedi v kruhu na koberci, kolem pfipraveného stanovisté

Pomiicky: obrazky, talife s kasi, 1Zice, ubrus
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Metodické doporuceni: vyuzijeme den, kdy maji déti ke svadin¢ kasi, anebo zvolime
formu instantni kase. Nez zaCneme Cist dal$i ¢ast ptibéhu, zopakujeme si stru¢né de¢;.
Ucitelka se déti zepta: Co se stalo MaSence v lese? Na co cestou narazila? Co uvidéla
uvnitf chaloupky?

7o

Motivace: opakovani fikanky a prstového cvieni— ,,Vatila maminka kasicku, na zeleném

rendlicku. Tomu dala, tomu malo, tomu vic a uz neméli nic.*

Cteme tiryvek z knihy:
Kase ve velkeé misce byla moc horka. Kase v prostiedni misce byla zase moc studena.

V té nejmensi misticce byla kase akorat, a tak ji Masenka celou snédla. U jidla se houpala
na Zidlicce a rozhlizela po svétnici (prerusime ¢teni) — ,, Je spravné, Zze se Masenka houpe

na zidli¢ce? Co se mlze stat? Uz se ti to nékdy stalo, Ze si se houpal a spadl si?*

az pod ni Zidle praskla. Poté vesla Masenka do loznice. Byly tam tii postele. Masenka
si lehla do nejvetsi z nich. Postel ale byla moc tvrdda. Druha postel byla zase moc
mekka. V nejmensi postylce se Masence lezelo nejlépe. Bylo v ni teplo a byla tak

pohodina, az se Mdsence zacaly zavirat oci.

-po ¢etbé nésleduje svacina, nebo ochutnavka instantni kase

> DECHOVE CVICEN{
Cil: dit¢ provadi spravné nadech nosem a vydech tsty

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani, vypravéni), nazorn¢ demonstrac¢ni (predvadéni

a pozorovani), dovednostné-praktické (napodoba, vytvareni dovednosti)
Formy vyuky: komunitni kruh
Organizace: déti sedi na koberci

Metodické doporuceni:¢innost doprovodime loutkou

Ucitelka: ,,D¢ti, kdyZz Masenka dorazila do chaloupky, na stole byly tfi misticky s ka$i.*

Masenka:,,Citila jsem tu vlni a nasdla ji nosem (natdhneme vzduch do nosu), byla to tak



pfijemna viné, ze jsem ji chvili drzela v sobé (natdhneme vzduch do nosu — dvé vtefiny
zadrzime dech a vydechneme). Prvni kase byla horkd, pomizete mi ji vyfoukat?
(vytvotime z dlani misticku — stfidavé foukame — silné, slabg).” Uc¢itelka:,,Ale protoze je

kase hodné, vybrala si MaSenka tieti nejmensi misti¢ku, kde bylo kase akorat.*

> MASENKA J{ KASI
Cil: dité napodobi mimiku a zvuk podle vzoru

Metody vyuky: slovni (vypravéni, prace s textem), ndzorné¢ demonstracni (piedvadéni

a pozorovani), dovednostné-praktické (napodobovani)
Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace vyuky: déti sedi v kruhu na koberci

Artikulacni cviceni

Uc¢itelka vypravi: ,,Kdyz Masenka usedla na nejmensi zidlicku, zahlédla misku plnou kase
— vydame u toho zvuk ,,jééé“. Dostala na ni takovou chut, Ze se ji v puse sbihaly sliny.
Nejdiive se oliznula (koloto¢ — jazykem olizujeme celou pusu dokola) — vyddme u toho
zvuk ,,mmmmm “. Poté si vzala 1Zici do ruky a nabrala na ni kasi. Oteviela pusu dokofan,
aby si ji mohla dat do pusy (otevirame a zavirame pusu) — vyddme u toho zvuk ,, ham*,

kdyz kasi celou snédla, olizla si znovu pusu (kolotoc).*

> PRACE S KNTHOU MASENKA A TRI MEDVEDI
Cil: déti projevuje zajem o knihu a soustfedi se na detaily obrazku
Metody vyuky: slovni (rozhovor), dovednostné-praktické (vytvareni dovednosti)

Formy vyuky: skupinova vyuka — ¢innost realizujeme se skupinou déti o poctu 4-5, nebo
s jednim ditétem (zalezi na potfebach a zajmu déti), nasledujici dny maji déti moznost

volby se k ¢innosti vratit dle jejich zajmu
Organizace: déti sedi na koberci v prostoru herny

Pomiicky: leporelo
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Ucitelka détem klade ditéti jednoduché otazky: ,,Co je na obrazku? Ukaz mi, kde je

medvéd, apod.*

» PRACE S OBRAZKY A KNIHOU MASENKA A TRI MEDVEDI
Cil: dit¢ pojmenuje obrazek a roztleska slovo na slabiky

Metody vyuky: slovni (rozhovor); nazorn¢ demonstrac¢ni (pfedvadéni a pozorovani,

prace s obrazem), dovednostné-praktické (napodobovani)
Formy vyuky: individudlni vyuka — ucitelka pracuje s jednim ditétem
Organizace: dit¢ sedi na koberci

Pomiicky: leporelo

Nejprve dit€¢ pojmenovava predméty na obrazku v knize. Poté si zkusime jednoducha

slova roztleskat na slabiky — ucitel predvede a dit¢ opakuje.

> VARENI KASE - PISKOVNICKA
Cil: pohyb ditéte vychazi z loketniho kloubu

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani), dovednostné-praktické (napodoba, manipulovani,

vytvatfeni dovednosti)

Formy vyuky: individudlni vyuka — c¢innost ditéti vysvétlime a nésledné pracuje

samostatnég, nasledujici dny maji déti moznost volby se k Cinnosti vratit dle jejich zajmu
Organizace: dité¢ pracuje v kle¢e na podsedaku

Pomiicky: piskovnicka, podlahova stérka, ubrus (piskovnicku mizZeme nahradit tdcem

s moukou)

Motivace: Maminka medvédice vafi v hrnci kasi, aby se nepfipalila, musi ji michat. Uz ji

boli tlapa, pomtizes ji s michanim?

Déti kresli prstem kruhovy utvar do pisku v piskovnicce.
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» KASE PRO MEDVEDY — VYTVARNA CINNOST

Metodické doporuceni — pedagog détem pomuze obléknout zastéry a vysvétli jim, jak

maji postupovat

-déti si samy zvoli barvy, do kterych namaci §tétec, a nasledné prenasi svou predstavu kase

na papir
Cil: pohyb ditéte vychazi ze zapestniho kloubu

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani, rozhovor), dovednostné-praktické (manipulovani,

vytvafeni dovednosti)

Formy vyuky: individudlni ¢i skupinové vyuka - ¢innost realizujeme se skupinou déti

o poctu4-5
Organizace: d¢ti stoji u stojanu nebo pracuji v klece na podsedaku
Pomiicky: Sablona o velikosti A3, vodové barvy, kelimek s vodou, zastéry, ubrus

Motivace: Piedstav si, jakou ka$i asi maminka medvédice uvafila. Jakou méla barvu,

jestli v ni bylo ovoce, jak vypadal talit, ve kterém kase byla.

NAVRAT MEDVEDU DO CHALOUPKY

Cil: dit¢ dokaze odpovédét na jednoduchou otazku

Metody vyuky: slovni (vypravéni, prace s textem, rozhovor)

Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace: déti sedi v kruhu na koberci

Pomiicky: postavené chaloupky z pfedeslé ¢innosti

Metodické doporuceni: Nez zacneme Cist dalsi ¢ast piibéhu, zopakujeme si struéné d¢;j.
Ucitelka se déti zepta: ,,Co MasSenka vidéla v chaloupce? Co se stalo s zidlickou a pro¢? Co
se stalo, kdyz ptiSla Masenka do loznice? Nasledné¢ si spolecné prohlédneme chaloupky,

které déti postavily. Procvicime si pfitom pojmy velkd x mala.
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Cteme tiryvek z knihy:

Jen co deviatko usnulo, vratili se medvédi z prochazky do své chaloupky.(preruSime

¢teni) — ,,Co se asi stane dal?*
Kdo sedel na mé zidli, * rekl tata medved. ,, A kdo sedél na mé zZidli, ““ zeptala se
mama medvédice. ,, Také na mé Zidlicce nékdo sedél a celou ji polamal, “ Fekl maly
medvidek Misa. Rozzlobeny tata medved pokracoval: ,,Kdo jedl z mé misky?* ,, Také
z mé misky nékdo ochutnaval, * odvétila mama medvédice. ,,Z mé misky také nékdo
jedl a viechnu kasi mi snédl, “ fiiukal maly medvidek. (pFerusime ¢teni) —,,Jak by ses

zachoval ty, kdyby ti né¢kdo snédl kasi? Uz si to nékdy zazil ?*

» MEDVEDI NAVRAT DO CHALOUPKY
Cil: dité stfida lokomoce (chlize, plazeni, skoky)

Metody vyuky: slovni (vysvétlovani), ndzorn¢ demonstracni (predvadéni a pozorovani),

dovednostné-praktické (vytvareni dovednosti)
Formy vyuky: skupinova vyuka

Organizace: pfipravime pro déti tfi stanovisté, soucasti kazdého stanovisté je pedagogicky

pracovnik, ktery dohlizi na bezpecnost déti a k ptipadné dopomoci ditéti

-déti se prostiidaji na vSech stanovistich — sttidame se podle potieb a zajmu déti
1. Slalom mezi kuzely
2. Plazeni po lavicce
3. Skoky z kruhu do kruhu

Pomiicky: kuzele, lavicka, kruhy

Motivace: Kdyz se medvédi vraceli z prochazky, museli pfekonat rtizné piekazky, pojd'me

si to taky zkusit.
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» MEDVEDI BRUCEN{
Cil: dit¢ hlasem napodobi zvuk

Metody vyuky: slovni (rozhovor), ndzorn¢ demonstracni (pfedvadéni a pozorovani),

dovednostné-praktické (napodobovani)
Formy vyuky: komunitni kruh
Organizace: déti sedi v kruhu na koberci

Uditelka se pta déti: ,,Déti jaky vydava medveéd zvuk? Kdyz je medvéd daleko,

myslite, Ze slySime jeho bruceni? A kdyz je blizko nas, jak slySime jeho bruceni.*

Artikulacni cviceni:
-spolecné si ukazeme, jak zni tichy a hlasity zvuk (bru¢ime jako medvédi)

-pot¢ si  to zkusime pomoci wukazovani — ucitelka ukazuje rukou:
kdyz bude ruka dole — medvédi jsou daleko a slySime tiché bruceni,

kdyz je ruka nahore — medvédi jsou blizko a slySime hlasité bruceni

ROZLOUCENIi S MASENKOU

Cil: dité urci kladné a zaporné postavy

Metody vyuky: slovni (vypravéni, prace s textem, rozhovor), ndzorn¢ demonstracni
(pfedvadéni a pozorovani), dovednostné-praktické (napodobovani, vytvareni
dovednosti)

Formy vyuky: komunitni kruh

Organizace: déti sedi v kruhu na koberci

Metodické doporuceni: Nez za¢neme Cist posledni ¢ast pribéhu, zopakujeme si struéné
d¢j. Ucitelka se déti zepta: ,,Které postavy jsou v pohadce? Kdo se v ptibéhu ztratil? Jak se

jmenuje hol¢icka? Co vidéla MaSenka v chaloupce? Co se stalo dal?*
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Ucitelka se déti pta: ,,Déti, byl v ptibéhu nékdo zly? Pro€ si to myslis? Byl v ptibéhu
nekdo hodny? Kdo?* Pfed ur€ovanim si spole¢né vysvétlime, co znamena vlastnost zly,

hodny muizeme zapojit gesta i miminku (pf. zly — mraci se, hrozi rukou, vyplazuje na

ostatni jazyk; hodny — usmiva se, objima, hladi)

Cteme tryvek z knihy:

Kdo lezel v mé posteli a celou ji rozhazel?, “ zabrucel medvéd. ,, A kdo lezel v mé posteli?,
rekla mama medvédice. ,,Av mé posteli stale nékdo spi,“ plakal medvidek Misa.
Rozzlobeny tdata medved probudil Masenku a vyhnal ji z postele. Jakmile vsak medvedi
spatrili krasné dévciatko, prestali se zlobit. Masenka medvédum povédeéla pribéh o tom, jak
se zatoulala, bala se a méela velky hlad a medvédi ji vse odpustili (pFerusSime Cteni) —
»Jsou medvédi zli? Jak to asi dopadne? Myslis si, Ze z nich budou kamarddi?* Z Madsenky

a malého medvidka Misi se stali nerozlucni kamaraddi a hrali si od rana az do vecera.

> HRY V LOUTKOVEM DIVADLE
Cil: dité propojuje ziskané poznatky s hrou
Metody vyuky: slovni (vypravéni, prace s textem, rozhovor), nazorn¢ demonstracni

(pfedvadéni a pozorovani), dovednostné-praktické (manipulovani, napodobovani,

vytvatfeni dovednosti)

Formy vyuky: skupinova vyuka — asistent pracuje se skupinou déti o po¢tu 45
Organizace: déti stoji u loutkového divadla nebo kleci na koberci

Pomiicky: loutky, loutkové divadlo

Motivace: Asistent pedagoga — ,,Déti pojd'me si zkusit zahrat pohadku o tiech

medvédech.*

- pohadku vyprévi asistent a déti hraji divadlo
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> TANEC S MEDVEDY
Cil: dit¢ napodobi pohyb podle vzoru

Metody vyuky: ndzorné¢ demonstracni (pfedvadéni a pozorovani), dovednostné-praktické

(napodobovani, vytvareni dovednosti)

Formy vyuky: frontdlni vyuka

Organizace: d¢ti tanci v prostoru herny

Pomiicky: reproduktory — pisen J.S.Lenk — ,,Méd'ové™

Motivace: Tan¢ime s Masenkou — vyuzijeme loutku, kterou si s détmi pfedavame — kazdy

si s ni muze zatancovat.
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PRILOHA II.: DOTAZNIK

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Jak jste ziskala pozornost déti pii predstavovani pohadky?

Byl pro vas tematicky celek dostate¢né piehledny? Jak se vam s nim pracovalo?

Bylo pfipraveno dostatecné mmnozstvi aktivit? Jak na piipravené aktivity deti

reagovaly? Udrzely dostate¢né zajem a pozornost déti?

Objevily se pfi realizaci aktivit ur€ité problémy, jaké a proc? Jak jste pii nich

postupovala?

Odpovidaji aktivity véku, potfebam a moznostem déti raného veku?

Kter¢ aktivity se u déti nejvice osvédcily a které naopak ne? Pro¢?

Rozviji podle vas tematicky celek vSechny oblasti ¢tenaiské pregramotnosti, které
muzeme u déti dvouletych a ttiletych rozvijet, nebo se objevuji nedostatky, popt. co
byste zménila?

Které metody prace se u déti nejvice osvédcily a které naopak ne? Proc?

Osvédcily se vam zvolené zplisoby organizace a motivace? Poptipad¢, musela jste

nekde provést zmény a jaké?

10) Do jaké miry se cile datilo naplnit?

11) Objevily se urcité rozdily mezi détmi pii napliiovani aktivit? Jaké a proc?

12) Provedla jste v rdmci realizace tematického celku néjaké zmeény? Jaké a proc?

13) Co vnimate jako riziko pii vzdélavani dvouletych déti? Objevily se néktera pii

naplnovani tematického celku?
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PRILOHA IIL.: HODNOTICi ARCH

1 = nenaplnéni, 2 = spiSe ne, 3= ¢astecné naplnéni, 4 = spisSe ano, 5 = naplnéni

Cinnost

Prostor pro slovni vyjadieni ucitelky

Oblast CPG

Seznameni s
Masenkou

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci,
slovni zasoby.

Rozvoj vztahu
ke Cteni.

Cesta lesem —

ptekazkova draha

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj
ptfedstavivosti.

Rozvoj
percepCné-
motorickych
funkci; hruba
motorika.

Cesta lesem —

prstové barvy

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj
percepéné-
motorickych
funkci;
grafomotorika.

Cesta lesem — prace
s modelinou

Naplnéni cile:

Rozvoj
percepéné-
motorickych
funkci;  jemna




Komentaf k ¢innosti:

motorika,
koordinace oko-
ruka.

Ttidéni barevnych

medvédua

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj
percepéné-
motorickych
funkci; optické
vnimani.

MasSenka v lese

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj reci,
slovni zasoby.
Rozvoj
porozumeéni;
paméti.

Rozvoj  vztahu
ke Cteni.

Stavba chaloupky

Naplnéni cile:

Rozvoj
percepcné-
motorickych
funkci:  jemna




Komentaf k ¢innosti:

motorika.

Rozvoj
predstavivosti.

Namétova hra —
,,Na Masenku“

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj reci,
komunikac¢nich
dovednosti.

Rozvoj
porozumeéni;
predstavivosti.

Prstové cviceni

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci.
Rozvoj
percepcné-
motorickych

funkci;  jemna
motorika.

Maisenka bloudi
lesem

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj
percepcné-
motorickych
funkci;
akustické
vnimani.

Masenka v
chaloupce

Naplnéni cile:

Rozvoj feci.

Rozvoj
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Komentaf k ¢innosti:

percepcné-
motorickych
funkci;  jemna
motorika.

Dechové cvi¢eni

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci.

Mésenka ji kasi

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci;
artikulace.

Prace s knihou —
Masenka a tii
medvédi

Naplnéni cile:

Komentar k ¢innosti:

Rozvoj teci.
Rozvoj  vztahu
ke cteni.

Rozvoj
porozumeénti;
mySleni.

Rozvoj
orientace
v knize.

Prace s obrazky a
knihou — Masenka a

Naplnéni cile:

Rozvoj feci,
slovni zasoby.
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tfi medvédi

Komentaf k ¢innosti:

Fonologické
uvédomeni;
rozliSovani
jednotek teci.

Rozvoj
orientace
v knize.

Vareni kase -
piskovnicka

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj
percepéné-
motorickych
funkci;
grafomotorika.

Kase pro medvédy —

vytvarna ¢innost

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj
percepéné-
motorickych
funkci;  jemna
motorika,
koordinace oko-
ruka.

Naplnéni cile:

Rozvoj feci.

Rozvoj
1 : orozumeni;
Komentar k Cinnosti: pv . .
predstavivosti.
Navrat medvédi
do chaloupky
Medvédi navrat do | Naplnéni cile: Rozvoj
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chaloupky

Komentar k ¢innosti:

percepcné-
motorickych
funkci;  hruba
motorika.

Medveédi brucéeni

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci;
artikulace.

Rozvoj
percepcné-
motorickych
funkci;
akustické
vnimani.

Rozlouéeni
s Masenkou

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci.
Rozvoj
porozumeni.

Rozvoj  vztahu
ke cteni.

Hry v loutkovém
divadle

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj feci,
komunikac¢nich
dovednosti.

Rozvoj
porozumeni.

Rozvoj vztahu
ke Cteni.
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Tanec s medvédy

Naplnéni cile:

Komentaf k ¢innosti:

Rozvoj
percepcné

motorickych

funkci;
motorika.

hruba
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PRILOHA IV.: UKAZKA OTEVRENEHO KODOVANI
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PRILOHA V.: FOTOGRAFIE

Fotografie mi poskytla pani ucitelka z matetské Skoly po informovani a ziskani souhlasu

rodicu.

Obrazek 2:,,Kase pro medveédy* Obrazek 3: ,,Cesta lesem*
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