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1 UVOD

V diplomové praci se vénuji tématu tykajicimu se cizich jazykt, a to konkrétné
otazce vlivu angli¢tiny — prvniho ciziho jazyka na vyucovani/uceni se francouzstiny —

druhého ciziho jazyka.

Toto téma je mi blizké, protoze sama studuji anglicky a francouzsky jazyk
a zaroven oba jazyky vyucuji. Angli¢tina byla mym prvnim cizim jazykem, a tak mohu
vyuzit 1 své vlastni zkuSenosti, kdy jsem se francouzstinu zacala ucit jako druhy cizi

jazyk.

Jelikoz je pro mé samotnou anglictina prvnim cizim jazykem, jeji vliv na uceni se
francouzstiny jako druhého ciziho jazyka jasné vnimdm. Diky anglictingé jsem lépe
porozuméla nékterym jeviim ve francouzsting a pokazdé mé bavi, kdyZ mezi obéma
jazyky najdu urc¢itou podobnost. Snazim se touto cestou vést i své studenty francouzstiny,
u kterych vim, ze ovladaji zaklady anglického jazyka, a pii jejich vyuce se snazim vzdy

poukézat na analogii téchto jazykl a porozuméni novému tak zjednodusit.

V soucasné¢ dob€ se znalost cizich jazykl povazuje v evropské spolecnosti za
nezbytnou. Anglicky jazyk je jednim z nejrozsifenéjSich jazykd na svété a patii mezi
mezinarodni jazyky obchodu, védy a technologie. Znalost angli¢tiny uz se v dneSnim
svété povazuje témef za samoziejmost. UmozZiuje lidem komunikaci a spolupraci
Vv zahrani¢i, usnadiiuje praci tém, kteti chtéji drzet krok s aktudlnim vyvojem v riiznych
oblastech, protoze vétSina védeckych vyzkumi ¢i objevi je publikovéana pravé naptiklad
v angli¢ting. Je povaZovana za kliCovy jazyk nejen pro tspéch v mezindrodnim obchodu,

ale i v mezinarodnich vztazich a poznavani kultur celého svéta.

Francouzsky jazyk je také jednim z dulezitych oficialnich jazykt Evropské unie
a Organizace spojenych ndrodd a dalSich mezinarodnich organizaci. Stejné tak jako
anglictina, 1 francouzstina je jednim z pfevladajicich jazykii v oblasti celosvétoveé
diplomacie, kultury, vzdélavani a cestovniho ruchu. Znalost francouz$tiny umoZiuje
lidem nejen cestovat a komunikovat s lidmi ve frankofonnich zemich, ale také tam

studovat nebo pracovat.

V Ceskych Skolach se anglictina tradicné vyucuje jako prvni cizi jazyk bud’ hned
od prvni tfidy zakladni Skoly, nebo od tietiho rocniku, jako tomu bylo na mé zakladni

Skole. Na vy$8im stupni nebo na stfedni Skole Zaci maji moZnost vybrat si dalsi cizi jazyk,
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kdy si mohou zvolit napiiklad mezi némcinou, SpanélStinou, rustinou nebo pravé

francouzstinou.

Vliv anglictiny na vyuku francouzstiny miize byt velky a zdvisi na mnoha
faktorech. Naptiklad na konkrétni zemi, ve které se francouzstina uci, tedy 1 na matetském

jazyce, na urovni studované anglictiny a na zptsobu jeji vyuky.

V nékterych zemich, zejména v anglofonnich, kde je anglictina matetskym nebo

dominantnim jazykem, je porovnani mezi angli¢tinou a francouzstinou pro studenty

vvvvvv

Na druhou stranu v zemich, kde je angli¢tina i francouzstina povazovana za cizi
jazyk, jako je tomu napiiklad v Ceské republice, miize byt znalost angli¢tiny (prvniho
ciziho jazyka) piinosem kuceni se/vyuce francouzstiny. Lze totiz vyuzit konkrétni
podobnosti mezi obéma jazyky napiiklad v oblasti slovni zasoby, porozuméni
gramatickym jeviim ¢i pfi porovnavani rozdili ve fonetické strance jazyka. Studenti jsou
jiz také seznameni s metodami, jak se cizi jazyk ucit, tudiz i to jim miiZze usnadnit uceni
se francouzskému jazyku jako druhému a ptispét tak k jejich vétsi motivaci k uceni.

Diplomové prace obsahuje teoretickou a praktickou ¢ast. Hlavnimi zdroji pfi psani
teoretické ¢asti mi byla monografie od Marie Fenclové a Heleny Horové Le frangais —
deuxieme langue étrangere — La didactique intégrée des langues étrangeres, disertacni
prace Didaktické vyuZiti znalosti, dovednosti, ucebnich strategii a navykii osvojenych pri
uceni anglictiny pro vyuku francouzstiny od PhDr. Radka Vita PhD. a Didaktika cizich
Jjazyki od Josefa Hendricha.

Prakticka cast je tvofena vyzkumem, ktery se soustfedil jak na studenty
anglického a francouzského jazyka, tak i na vyucujici téchto jazykd. Zde posuzuji vliv
anglictiny na francouzstinu v konkrétni vyukové hodin¢ francouzstiny, kterou jsem
realizovala na Cirkevnim gymnaziu v Plzni. Vramci vyzkumu jsem vytvofila
a zanalyzovala dotaznik smérovany studentim, ktefi se ucastnili experimentu v hodiné

francouzstiny, a dotaznik urceny pro lektory a ucitele anglického i francouzského jazyka.

Cilem této prace je zjistit, do jaké miry miiZze anglictina — prvni cizi jazyk ovlivnit

vyuku/studium francouzstiny — druhého ciziho jazyka.
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2 TEORETICKA CAST
21 VYUKA CIZICH JAZYKU V CESKEM VZDELAVACIM
SYSTEMU

Vyuka cizich jazykid na izemi dne$ni Ceské republiky je tématem s dlouholetou
tradici, a to jiz od 17. stoleti, od doby vyznamného ¢eského myslitele a pedagoga Jana
Amose Komenského. Ve svém znamém dile Orbis Sensualium Pictus (Svét v obrazech)
se zabyva tématy uceni, jako jsou zvifata, rostliny, ndbozenstvi, ale i vyukou gramatiky
a vénuje se také slovniktim latiny a némciny. Komensky zde popisuje zptisob vyuky, kdy
on sam prosazuje interaktivni vyuku, ktera je zaloZena na pozorovani a zazivani svéta
kolem nas prostiednictvim nasich smysli. To se tyka i vyuky cizich jazyka, kdy
poukazuje na to, ze cizi jazyky by se mély vyucovat pomoci konverzace a aktivniho
uzivani v bézném zivoté. Zduraznuje tedy aplikaci ciziho jazyka v redlném zivoté, nikoli
slepé drilovani slovicek ¢i pasivni pfijem vykladu gramatiky. Jiz v 17. stoleti se
Komensky snazil poukazat na to, Ze vyuka cizich jazykli ma byt pfirozend, prakticka

a pristupna i pro déti.

Z vyse uvedeného je ziejmé, ze ma vyuka cizich jazykd v Ceské republice jiz
dlouhou tradici a hraje vyznamnou roli jak ve vSeobecné, tak i v odborné oblasti
vzdélavani. Ovsem spolu s historickymi i kulturnimi zménami dochézelo v Ceské
republice také k proménam ve vyuce cizich jazykd, a to v€etné toho, ktery cizi jazyk byl

Vv urc¢itém obdobi preferovan.

Podle Prichy (1999) byla vyuka cizich jazykd na Ceskych stfednich Skolach do
bézného skolniho kurikula zavedena v 19. stoleti a diiraz byl ¢im dal vice kladen na vyuku
zivych jazyki. Francouzsky jazyk byl v ¢eskych zemich, stejné jako i jinde v Evropé,
nejCastéji vyufovanym cizim jazykem, stal se jazykem mezinarodniho obchodu,
diplomacie, kultury a byl u nas na pfednich ptickach az do obdobi po druhé svétové valce.
Anglictina se na ceskych stiednich Skolach dostala do popiedi v 50. letech 20. stoleti

a postupné francouzstinu nahradila.

Vedle téchto jazyki byly az do poloviny 20. stoleti na stfednich Skolach
vyucovany i mrtvé jazyky — latina, feétina a z zivych jazyki pak méla vyznamné misto
také némcina. Vyuka cizich jazykd se postupné zacala rozsifovat i do nizSich vrstev
a vznikaly prvni jazykové Skoly. ,,Naptiklad ve Skolnim roce 1927/1928 byly na stfednich
$kolach na izemi Cech, Moravy a Slezska vyuéovany povinné tyto cizi jazyky:

- gymnazium: némcina, latina — ve vSech osmi ro¢nicich,
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feCtina — v 5.-8. ro¢niku;
- redlné gymnazium: némcina, latina — ve vSech osmi ro¢nicich,
francouzstina nebo angli¢tina — v 5.—8. ro¢niku,
- realka: némcina — ve vSech sedmi ro¢nicich,
francouzstina — v 2.—7. ro¢niku,
- realka (s némeckym jazykem vyucovacim v Cechach):
¢estina — ve vSech sedmi ro¢nicich,
francouzstina — v 2.—7. ro¢niku,

anglic¢tina — v 5.—7. ro¢niku.“ (Prtiicha, 1999, s. 254)

Dle uvedeného piehledu je vidét, ze dominantni roli méla némcina. Nicméné
francouzstina i angli¢tina se do u¢ebnich osnov dostaly také celkem brzy. Zajimavosti je,
ze na nékterych stiednich skolach byla vyucovana pouze némcina s francouzstinou bez
anglického jazyka a na nékterych Skolach se dokonce studenti ucili francouzstinu diive

nez anglictinu.

V obdobi 2. svétové vélky na izemi Protektoratu Cechy a Morava ustoupila vyuka
cizich jazykl do pozadi, primarn¢ se ucila némcina. Po osvobozeni se cizi jazyky opét
ugily, navic k nim pfibyla rustina. V roce 1948 vznikl v Ceskoslovensku novy $kolsky
zakon: Zakon o zdkladni upraveé jednotného skolstvi, ktery v ¢asti — dil III. Stfedni $kola

a v dile V. Gymnazia — ustanovil vyuku ruského jazyka jako povinnou:
§31

., Vychovné a vzdeéldavaci obory a nauky jsou: spolecenské, jazykové (jazyk vyucovaci,
jazyk rusky), matematika, prirodni veédy, obory technické, estetické, zdravotni

a telovychovné. Podrobnosti urci viada narizenim.
§57

Vychovné a vzdélavaci obory a nauky jsou: spolecenské, jazykové (jazyk vyucovaci, rusky,
latinsky, dalsi Zivy jazyk), matematika, prirodni vedy, filosofie, obory technicke, esteticke,
zdravotni a telovychovné.” (Zakon €. 95/1948 Sb.)

Vétsina populace tedy pfisla do kontaktu pouze s rustinou a anglictina, francouzstina
a némc¢ina mohly byt vyucovany jako druhy povinny (event. nepovinny) jazyk na Grovni

az vyssiho stfedniho vzdélavani.
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Dalsi zména probéhla v roce 1984, kdy byl uveden v platnost zakon, ktery
pojednaval jak o konverzaci v ruském jazyce, tak i o zavedeni vyuky druhého/dal§iho

ciziho jazyka.

Klicovym meznikem byl pak hlavné konec roku 1989, kdy vysel zdkon uvadéjici
Vv platnost vyuku dalSich cizich jazykd na vSech vzdé¢lavacich trovnich, a dominantni
postaveni ruského jazyka bylo zruseno. Obecné se tak rozvinula vyuka jazykt a byly
zalozeny zékladni Skoly s rozSitenou vyukou cizich jazyku, jazykova vyuka se stala

povinnou na vysokych skolach a do kol zacali byt pfijimani zahrani¢ni ucitelé.

,P0o roce 1990 byl zaveden povinny cizi jazyk do obsahu zékladniho vzdélavani
od 5. ro¢niku, tj. zhruba od veéku 11 let zakia. Druhy cizi jazyk se stal volitelnym cizim

jazykem v 7.-8. ro¢niku.* (Priicha, 1999, str. 255)

Dale pak jiz dochézelo k rychlym zméném, kdy béhem 90. let byl prvni cizi jazyk
povinny od 4. do 9. ro¢niku a pak dokonce uz od 3. do 9. a tak je tomu dodnes. Soucasné
také rostly moznosti vybéru z nabidky druhého ciziho jazyka, jakozto povinné volitelného
pfedmétu v 7.-9. ro¢niku. V soucasné dobé tak Skoly nabizeji naptiklad vyuku némciny,
francouzstiny, $panélitiny a zpatky se vraci také vyuka jazyka ruského. V Ceské
republice je vyuka cizich jazykl velmi rozvinuta, typickd je rozmanitost ve vybéru
vyucovanych jazykd, pfi¢emz angli¢tina je nejrozsitenéjsi a zaroven nejcasteji vyucovany
a také studenty voleny jazyk na zakladnich i stfednich $kolach. Dalsi v potadi oblibenosti

jazyku je ném¢ina a ruStina a pak také francouzstina a Spanélstina.

Nicméné podle dat z projektu Interaktivni mapy francouzitiny v Ceské republice

dostupného na webovych strankach Institut francais se v Ceské republice nabizi vyuka

francouzstiny na vice nez 300 stfednich Skolach, véetné gymnazii, stfednich odbornych

Skol a obchodnich akademii.

2.2 CIZI JAZYKY V EVROPSKEM VZDELAVANI

Znalost jazykl je v dnesSni evropské spole¢nosti samoziejmé a neni tedy divu, Ze
vyuka cizich jazykl je v Evropé zadand i velmi riznoroda. JelikoZ je Vramci zemi
Evropské unie povolen volny pohyb osob, mohou lidé cestovat do zahranici jak za
poznanim kultury, tak za praci. To ptispiva nejen K vyssi Sanci ziskat zaméstnani napftic¢
riznymi zemémi EU, ale zaroven to klade pozadavky na kvalitni znalost jazyka dané

zemé. Evropské zemé& ¢im dal vice spolupracuji a usnadnéni komunikace mezi nimi je
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jednim z hlavnich cilt evropského spolecenstvi. To proto aktivné podporuje vyuku cizich
jazykd i vzdélavani obecné. Investuje do n&j znacné financni prostfedky, napiiklad
prostiednictvim studijniho programu Erasmus+, dale podporuje vzdé€lavaci instituce
novymi vzdélavacimi materialy, inovativnimi metodami vyuky nebo modernizaci
vzdélavacich infrastruktur. Kvalita vzdélavani musi byt v riiznych zemich srovnatelna,
ato je jeden z duvodu, pro¢ Evropska unie iniciovala vznik Evropského referencniho
ramce pro jazyky. Evropsky referencni ramec pro jazyky stanovuje spolecné standardy
pro vyuku, hodnoceni a uznavani jazykovych dovednosti. V jednotlivych zemich zaroven
existuji i dali dokumenty podporujici vzdélavani cizich jazyki. V Ceské republice je to
napt. tzv. Bild kniha — Ndarodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vydana
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy. Dale pak dokumenty: Ndrodni plan
vyuky cizich jazykii nebo Rdmcovy vzdélavaci program (RVP), ktery je vydavan

dokumenti jsou pak jesté vytvareny skolni vzdélavaci programy.

Vsechny tyto dokumenty slouzi ke standardizaci vyuky (nejen jazyki) v riznych
zemich, coz umoziuje snadnéj$i komparaci vysledki, kvality vzdélavani a jazykovych

dovednosti mezi riznymi Skolami i zemémi.

2.2.1 DOKUMENTY
2.2.1.1 Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Bila kniha je vyznamny dokument ¢eského Skolstvi, ktery vznikl v roce 2014 na
zakladé pozadavkl Evropské unie. Definuje standardy a cile pro vyuku a hodnoceni
jazykovych dovednosti, coz zvySuje kvalitu vyuky a umoziuje lepSi monitorovani

pokroku zaki.

Hned v podkapitole Spolecné otazky druhé kapitoly Predskolni, zakladni a stredni
vzdélavani Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice doporuduje:
] ,,Postupné zavadét vyuku dvou cizich jazykt na vSech typech $kol
= Zavést vyuku prvniho ciziho jazyka od 3. ro¢niku zékladni Skoly a umoznit
volbu druhého jazyka na druhém stupni zakladni Skoly pro vSechny Zaky.
= Postupné zajistit navaznost vyuky cizich jazyki na stfednich Skoléach tak,
aby absolvent stfedni $koly s maturitou ovladal na rizné Grovni dva cizi

jazyky, absolvent stfedni Skoly bez maturity alespon jeden cizi jazyk.
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= Realizovat fadu podplirnych opatfeni, jako jsou rozsifeni piipravného
dalsiho vzdélavani ucitelti a prava postaveni ucitelt cizich jazykt vcetné

zahrani¢nich lektort.” (Bilé kniha, 2001, s. 39)

Cilem Bilé knihy je zlepsit kvalitu vyuky nejen cizich jazykt. Neuvadi se v ni
explicitné souvztaznost mezi vyukou prvniho a druhého ciziho jazyka, nicméné
implicitné 1ze uvazovat o ptinosech vyuziti dovednosti z anglictiny pro pozd¢jsi vyuku
francouzstiny.

2.2.1.2 Narodni plan vyuky cizich jazyku

Narodni plan vyuky cizich jazyki (NPVCJ) je strategicky dokument, ktery je
soucasti vzdélavacich politik a mezinarodnich organizaci. V dokumentu jsou stanoveny
konkrétni cile tykajici se vSech stupnti vzdélavani — zékladnich, stfednich i vysokych Skol.
Zabyva se také problematikou kvalitniho vzdé€lavani pro ucitele cizich jazykt, je zde

sepsan 1 akéni plan vyuky pro pedagogické pracovniky z let 2005-2008.

,Cilem Ndrodniho planu vyuky cizich jazykii je vytvotit odpovidajici podminky
pro zvyseni jazykovych znalosti a jazykovych kompetenci obyvatelstva Ceské republiky
v cizich jazycich, aby obcané dovedli porozumét a komunikovat i v cizich jazycich. U¢eni
se cizim jazykiim a jejich pouZivani ndm pomaha byt otevienéjsi k druhym kulturam
a nazoram.“ (Narodni plan vyuky cizich jazykd, s. 1)

Mezi dalsi cile patii také naptiklad rozvoj jazykovych kompetenci zaki
a studenttl, zvySovani dotace hodin cizich jazykl a diraz je kladen i na pouzivéani jazykt
Vv praxi.

Narodni plan vyuky cizich jazykii vychdzi z evropskych strategii a dokumentd,
zejména ze Spolecenského evropského referencniho ramce pro jazyky a Evropskeho

Jjazykoveho portfolia.

Ve vztahu K ptedmétu této diplomové prace je vhodné si vSimnout dirazu na
kvalitni vzdelavani ucitelli cizich jazykd. Autorka textu se domniva, Ze v piipravé
budoucich jazykovych ucitelit by mélo byt zohlednéno zobecnéni piinosu vztahu mezi

metodikami prvniho a druhého ciziho jazyka.

2.2.1.3 Spolecny evropsky referenc¢ni ramec pro jazyky (SERR)

., Spolecny evropsky referencni ramec poskytuje obecny zaklad pro vypracovavani

jazykovych sylabli, smérnic pro vyvoj kurikul, zkouSek, ucebnic atd. v celé Evropé.
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V 1Uplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby byli schopni u¢inné jednat. Popis se
rovnéz tyka kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje urovné
ovladani jazyka, které umoznuji méfit pokrok student v kazdém stadiu uceni se jazyku

a v prubéhu celého zivota studenta.” (SERR, 2021, s. 1)

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky slouzi ucitelim jako uceleny
a standardizovany popis jazykového vzdélani, ktery usnadiiuje uceni se, vyucovani,
hodnoceni a porovnavani jazykovych kompetenci studentti. SERR poskytuje ucitelim
jasny ramec pro planovani a hodnoceni vyuky jazyka a pomaha jim zlepsit kvalitu vyuky
jazyku.

SERR také poméha ucitelim posoudit jazykovou troven studentli, poznat jejich
potfeby a porozumét jejich cilim. Na zdkladé toho pak jsou ucitelé schopni vytvofit

vhodny a efektivni vyukovy plan pro konkrétni potieby studentd.

V souvislosti s jazykovou trovni studentl v pfipadé prvniho ciziho jazyka
(anglictiny) mé byt posuzovana moznost opfit se o znalosti a dovednosti v angli¢ting pfi
vyuce francouzstiny jako druhého ciziho jazyka. Tyto znalosti a dovednosti v prvnim
cizim jazyce v8ak nebyvaji na dostate¢né piedpokladané arovni. (Vit, 2013, s. 12)

2.2.1.4 Ramcovy vzdélavaci program

Stejné jako vySe uvedené dokumenty je Ramcovy vzdélavaci program (RVP)
soucasti vzdélavacich politik a mezinarodnich organizaci. Existuje jich nékolik druhd, 1i8i
se urovni vzdélavani ¢i platnosti. Napf. RVP pro zdkladni vzdélavani, RVP pro stfedni

vzdélavani, odborné vzdélavani ¢ vysokoskolské vzdélavani.

Rdmcovy vzdélavaci program se mimo jiné také zabyva problematikou vlivu
prvniho ciziho jazyka na u€eni se druhého ciziho jazyka. Konkrétné Ramcovy vzdéldavaci
program pro gymndzia obsahuje v paté kapitole — Vzdéldvaci oblasti podkapitoly tykajici
se jednotlivych predmeétu, kde se hned prvni kapitola vénuje jazykiim a jazykové
komunikaci. Prvni podkapitola se vénuje vzdelavacimu obsahu matefského jazyka
(vnasem pftipad¢ Ceského jazyka), nasleduje podkapitola Cizi jazyk a dale zvlast

samostatna podkapitola — Dalsi cizi jazyk.

,»Vyznam vzdé€lavaci oblasti spociva predevsim v rozSifovani védomého uzivani
jazyka jako zékladniho néstroje pro rozvijeni abstraktniho mysleni a v prohlubovani

vyjadfovacich a komunikacnich schopnosti a dovednosti vytvéfejicich podklad pro
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vSestranné efektivni vzdélavani. Jazykové vyucovani umoziuje zdkim poznavat

duchovni bohatstvi naroda a jeho tradice.” (RVPG, 2007, s. 12)

Co se tyce urovni jazyka, tak v oboru Cizi jazyk by m¢li studenti na konci svych
studii dosdhnout Grovné vyssi pokrocili (B2) podle Spolecného evropského referencniho
ramce pro jazyky. Jedna se totiz o jazyk pokracujici z pfedchozich studii, kdy se
predpoklada, ze gymnazium zacinaji studenti na arovni mirné pokrocili (A2). V oblasti
Dalsi cizi jazyk sméfuji ke konci svych studii na Groven stredné pokrocili (B1) podle

SERR.

Kazda vzdélavaci oblast pak vede k dosazeni konkrétné€jsich cilti tykajicich se
utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaka. V oblasti Jazyk a jazykovd komunikace
to jsou napf.:

e _vnimdni a uzivani jazyka ¢eského i ciziho jako mnohotvarného prostiedku ke
zpracovani a naslednému pieddvani informaci, védomosti a prozitkii ziskanych

Z interakce se svétem a se sebou samym, k vyjadfeni vlastnich potieb

a k prezentaci nazori i samostatného feseni problému a jako prostiedku pro dalsi

samostatné celozivotni vzdélavani;

e zvladani zékladnich pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedi

a jejich respektovani,

e porozuméni sobé samému, pochopeni své role v riznych komunikaénich situacich

a k vymezeni vlastniho mista mezi riznymi komunika¢nimi partnery;

e formovani hodnotovych orientaci, vkusovych preferenci a k citlivému vnimani

okolniho svéta i sebe sama.*“ (RVPG, 2007, str. 13)

Ve vztahu Kk tématu této diplomové prace se lze zaméfit na posledni bod, kdy pfi
vyuce obou/vSech cizich jazykl je Zddouci formovat vztah studentl k jazykové diverzité,
k dulezitosti jazykli v poznavani svéta a komunikaci mezi narody.

2.2.1.5 Skolni vzdélavaci program (SVP)

Stejné jako u ptedchozich dokumentd, hlavnim cilem tohoto dokumentu je
podpora kvalitniho vzd&lavani, a to tentokrat na konkrétni $kole. Skolni vzdélavaci
program (SVP) je dokument, ktery popisuje planovany prabéh vzdélavani na dané skole.
Kazda $kola si vytvati svilj Skolni vzd&lavaci program na zékladé vyse uvedenych

systémovych dokumentti. SVP obsahuje obecnou charakteristiku konkrétniho predmétu,
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obsahové vymezeni, hodinovou dotaci pro dany ro¢nik a vychovné a vzdélavaci strategie,

tedy podrobnéji popsané jednotlivé kompetence.

Kvalita realizace SVP je ve vztahu k angli¢ting a dal§im cizim jazykim zavisla na
kvalité ucitelt.

[ RA4

2.3 PSYCHOLINGVISTIKA

Podle Hendricha (1988, s. 48) ,,cizi jazyky patii tradicné k ,,tézZkym* vyu€ovacim
predmétim. Pro jednodussi pochopeni problematiky vyuky a osvojovani si cizich jazykt

nam muze pomoci seznameni se s interdisciplinarnim oborem — psycholingvistikou.

Psycholingvistika je ,,obor zaméfeny na otazky jazyka a mysleni, ..., ktery ma
sty¢né body s lingvistikou, psychologii, sociologii aj., napf. s morfologii, syntaxi,
s lexikalni a vétnou sémantikou, s pragmatikou, s textovou lingvistikou...“ (Nebeska,
2017) Zabyva se tim, jakym zpusobem lidé jazyk pouzivaji, zkouma psychické procesy
ajejich vliv na vyuziti jazyka ve smyslu produkce a porozumeéni fe€i, zajimaji ji
kognitivni procesy (mysleni, pamét’...) a také to, jak si déti osvojuji matetsky (prvni)

jazyk a jak jazyk druhy (cizi).

Nebeska (1992, s. 7) podrobnéji uvadi, ze: ,,Psycholingvistika je v soucasné dobé

tematicky velmi rozvétvend disciplina zahrnujici Siroké spektrum tematickych okruhi:

a) produkci a porozuméni feci,

b) problematiku mentalnich struktur,

c) vztah jazykové kompetence a jazykové performance,

d) mentalni reprezentaci lingvistickych konstruktt,

e) psychofonetiku,

f) nauku o pauzach,

g) vztah jazyka a mysleni,

h) cteni a psani,

I) osvojovani jazyka ditétem,

J) osvojovani cizich jazykd,

K) osvojovani novych poznatkl prostiednictvim jazyka,

I) bilingvismus,

m) nekdy i biologické zaklady jazyka,
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n) patologii feci,
0) neverbalni komunikaci,

p) feé zvifat aj.”

Podle Nebeské (1992, s. 13) rozliSujeme tfi zakladni teoretické koncepce na
zaklade toho, z jakych metodologickych predpokladi vychazi, resp. jaky na né klade
duaraz:

a) vrozené piedpoklady uzivani jazyka,
b) ptedpoklady ziskané aktivni interakci jedince s prostfedim (ucenim),

C) situacni kontext (vnéjsi prostiedi, ve kterém k uzivani jazyka dochazi).

2.3.1 BEHAVIORISTICKA TEORIE

Ve 30.-50. letech dominovala v USA psychologicka teorie behaviorismus, ktera
ovliviiovala jak pedagogiku, tak i lingvistiku. Teorie behaviorismu je zalozena na
pozorovani a vnimani naseho okoli. Jinymi slovy behaviorismus klade diiraz na chovani
jedince, zaloZené piedev§im na jeho reakci na prostiedi, ve kterém se nachazi, bez
zaméfeni se na stav jeho védomi. V souvislosti s osvojovanim jazykti Nebeska (1992,
s. 14) uvadi, ze: ,,UZivani jazyka bylo v behaviorismu chapano podobné jako kterdkoli
jind aktivita jako chovani, v tomto ptipad¢ verbalni, které si ¢lovék osvojuje v procesu
uceni stejn& jako kazdou jinou dovednost. Re¢ byla chépana jako fetézec asociovanych
jevi, napt. véta jako fetézec slov, z nichZ kazdé je odpovédi na dany stimul a soucasné

stimul pro slovo nasledujici.*

Co se tyce vyuky cizich jazyki, tato teorie se podle ndzoru autorky této prace da
vyuzit z hlediska asociativnich postojii i v hodinach, napt. pfi aktivité brainstormingu,
kdy studenti na zaklad¢ zadaného tématu maji za tikol vymyslet co nejvice slov tykajicich
se pravé dané latky. Napfi. ulitel zadd téma — 1éto, coz slouzi pro studenty praveé jako
stimul pro navrzeni slov souvisejicich s létem — prazdniny, teplo, slunicko..., a to
konkrétné ve studovaném cizim jazyku. DalSim moznym zplisobem vyuziti této teorie je
vycestovani — V kontextu této diplomové prace — bud’ do anglofonni, nebo frankofonni
zemé (v rdmcei Erasmu, vyménného pobytu, vyletu...) areagovat v daném jazyce na vlivy
vnéjsiho ptirozeného prostiedi. Pro dalsi ilustraci a pfiklad cviceni je zde uveden pohled
na behaviorismus od autorek Lojové a Vickové (2015, s. 112) kdy: ,,Behavioristicky
pfistup se projevoval v didaktice cizich jazykl preferenci audio-lingvalni metody, ktera

podporovala ptedevsim drilova cvicenti, tj. opakovani vzoru a struktur stale dokola, dokud
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si je ucici se neosvojili.“ Na tento typ cviceni jsou Zaci nepochybné zvykli z pracovnich
sesSitt anglického jazyka (Maturita Solutions) a nepiekvapi je v pracovnich seSitech
francouzstiny. NejlepSim ptikladem s témito cviCenimi jsou Cvicebnice anglické
gramatiky od Sarah Petersové a Tomase Grafa a Cvicebnice francouzské gramatiky od

Markéty Zettlové a Marca Baudineta.

2.3.2 GENERATIVNI TEORIE

Koncem 50. let se dostala do poptedi psycholingvistiky generativni teorie. Na
rozdil od behaviorismu generativismus jako teorie tykajici se vyuky cizich jazyka klade
daraz na vrozené uzivani jazyka a chape jazyk jako mentalni jev. Zamétuje se predevsim
na studium gramatiky jazyka a jeho pravidel. Chomsky spolu s psychology, zejména
s G. A. Millerem, popisuje, Ze k ,,vrozenym biologickym a psychickym dispozicim
Clovéka patii vysoce specializovany mechanismus umoziujici osvojovani a uzivani

jazyka...* (Nebeska, 1992, s. 15)

Dale uvadi, ze ,,struktura kazdého jazyka je timto mechanismem z velké casti
determinovana, takze studium jazykové struktury je prostfedkem k poznavani vrozeného

mechanismu.* (Nebeska, 1992, s. 16)
Jako ptiklad vrozeného mechanismu uvadi rychlost osvojeni feci ditétem.

Pti vyuce cizich jazykil ucitelé mohou vyuzit generativni teorii, predevSim
uvysvétlovani a procviCovani nové gramatiky, ktera se opird pravé predevSim
o0 syntaktickou strukturu vét. Hendrich (1988, s. 26) konstatuje, Ze tato realita ,,...posouva
jazykovou realitu k uzivateli; soubor pravidel umoznujicich generovani spravnych vét
Vv daném jazyku je vlastné lingvistickym modelem komunikatora.“ Pokud je naptiklad
cilem aktivity to, ze Zak umi vytvofit pfedminuly Cas v angli¢tiné/francouzsting, ucitel
muze pouzit prekladové cviceni nebo cvi€eni na vytvareni vlastnich vét, na kterych si zak
natrénuje prave tvorbu predminulého ¢asu tim, Ze pielozi nékolik vét na stejném principu
nebo vymysli své vlastni véty. Zak zde tedy rozviji svoji jazykovou kompetenci —
,,schopnost vytvaret lexikalné a gramaticky spravné véty v daném jazyce...“ (Hendrich,
1988, s. 29) Podle Hendricha je druhym aspektem generativismu jazykova performance,
kdy zak provadi jazykovou Cinnost, a tietim aspektem je pak osvojovani jazyka. Toto je
podle A. A. Leont’ejova tzv. psycholingvisticky model jazykové reality, ktery odpovida
dnesnim potiebam vyuky cizich jazykl, kdy se klade nejvétsi diiraz na komunikativné

orientované vyucovani.
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Komunikativni kompetence se netykd pouze uplatnéni spravnych pravidel
Vv jazykovém systému, avSak misi se i se socidlné kulturni strankou jazyka. Tzn.
I V cizojazy¢né vyuce se klade duraz nejen na spravné uziti gramatiky a lexika, ale i na
spravné uplatnéni socialn€ kulturnich pravidel — kdy mluvit a jak mluvit, kdy radéji mlcet,

kdy pozorné€ naslouchat, umét respektovat nazor druhych apod.

Kromé¢ socialné¢ kulturni trovné jazyka je také nutné nezapomenout zminit

kontextovy ptistup k jazyku.

,,Praveé kontext umoziuje, Ze si recipient vybavi, co bylo obsahem sdéleni, nikoli
jakou formou to bylo feCeno; pravé kontext prifazuje kazdému sdé€leni zakladni

soufadnice.” (Nebeska, 1992, s. 20)

Kontext jako takovy mize mit vliv na produkeci i recepci fe€i, coz miize zdkovi
V hodin€ n€kdy pomoci pochopit sémantiku slova, které doposud neznal, nebo se naucit
jeho dal$i pouziti v novém kontextu. Jinymi slovy, zalezi, v jaké situaci jsou slova
pouzita, protoze to miize mit velky vliv na to, jak si je zak interpretuje — situacni kontext.
Jazykovy kontext ovliviiuje pochopeni jazyka jako celku — gramatiky, slovni zasoby,

frazi, idiomu a kulturnich referenci.

Z hodin angli¢tiny jsou Zaci zvykli pracovat s autentickymi materialy (¢lanky)
a vysvétlovat si na nich pravidla gramatiky nebo se ucit novou slovni zasobu. Nemusi je
tedy odradit, kdyz hned n¢kterému slovu nerozumi, protoze uz ze zkuSenosti vi, Ze jsou
schopni pochopit vyznam slova pravé diky kontextu. Jsou jiz tedy seznameni s metodou
odvozovani vyznamu nezndmého slova v textu, pficemz ve francouzskych ¢lancich maji

dokonce tu vyhodu, Ze mohou narazit na anglicismy, popf. internacionalismy.

Co se tyce vyuky prvniho ciziho jazyka, diky psycholingvistice se ucitelé mohou
dozvedét, jak dochézi u déti k tak rychlému ziskavani a zapamatovavani si jazykovych
znalosti, a vyuzit tyto poznatky pii pfipravé hodin a volbé vhodnych konkrétnich
vyukovych metod u mladSich Zakl. Zde si ucitelé mohou také diky psycholingvistice

uvédomit, jakou roli hraje pfi osvojovani si ciziho jazyka vék.

,»Veékem ditéte je dan stupenn jeho motorického, kognitivniho socialniho
I verbalniho vyvoje, pficemz uvedené slozky vyvoje se navzajem ovliviiuji a podporuji.*

(Nebeska, 1992, s. 98)

Pravé osvojovani si jazyka ditétem jde v souladu s generativni teorii. Jedna se

0 rychl¢ a snadné ovladnuti jazyka a vyuziti jazykové kreativity.
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Ucitelim tedy mtze byt jasné, Ze se metody béhem vyuky druhého ciziho jazyka
mohou lisit, kdyZ vezmou v potaz prave napiiklad vék zaka. Dalsimi z faktord, které maji
vliv na odli$né styly vyuky, mohou byt: motivace zéka, jeho osobnost, socialni prostiedi,
ve kterém vyrasta, tfidni klima atd. V kazdém ptipad¢ je pti vyuce druhého ciziho jazyka

vhodné navazat na metodické postupy znamé zékovi z vyuky prvniho ciziho jazyka.

2.4 MEZIJAZYKOVY TRANSFER A INTERFERENCE

Béhem osvojovani si ciziho jazyka studenti ¢asto védomé i nevédomé aplikuji
pravidla jazykového systému své mateiStiny do pravidel uzivani jazykového systému
ciziho jazyka, ktery se pravé uéi. Na 2. stupni ZS a na gymnéziich se v Ceské republice
vyucuji minimalné dva cizi jazyky, a proto je nutné brat v potaz pfi vyuce cizich jazyki

vliv v§ech jazykli navzajem. Tento jev nazyvame mezijazykovy transfer.

Hendrich (1988, s. 43) popisuje mezijazykovy transfer jako ,,vliv matef$tiny na
proces osvojovani a uzivani ciziho jazyka.” Jinymi slovy znalost matefStiny se promita

do uceni se ciziho jazyka a ma na néj vliv jak v produkci, tak i v porozuméni.

Samoziejmé se tento jev muze vyskytnout i mezi dvéma ¢i vice cizimi jazyky,
které se zak uci soucasné (a¢ zpravidla na jiné urovni). Z toho vyplyva, ze k transferu
nedochazi pouze mezi matefskym jazykem a prvnim cizim jazykem ¢i mezi matetskym
jazykem a druhym cizim jazykem, ale dochdzi i k ovlivnéni jazykovych dovednosti
druhého ciziho jazyka (v nasem piipad¢ francouzstiny) prvnim (anglictinou) a naopak.

Zde hovotime o sekundarnim mezijazykovém vlivu. (Hendrich, 1988, s. 45)

Studenti se u¢i kromé ovladani jazyka samotného i principy jeho uzivani
VvV riznych situacich. Tento proces se vyskytuje v riznych oblastech jazykového
vzdélavani a mize ovlivnit spravnou vyslovnost, gramatiku i slovni zdsobu studentd.
Jazykovy transfer mize mit jak pozitivni, tak i negativni vliv na proces vyuky jazyki, coz
zavisi na mnoha faktorech, jako jsou typy jazykda, které se vzajemné ovliviiuji, jazykova

uroven studentt, vékova skupina nebo vliv okolniho prostfedi na jazykovou interakci.

Pozitivni jazykovy transfer hraje dilezitou roli v procesu uéeni se novému jazyku.
»Spociva v tom, Ze zdkovy praktické a teoretické znalosti matetStiny maji kladny vliv na
proces osvojovani dal$iho jazyka, jakoz i na jeho praktické uzivani.“ (Hendrich, 1988,

S. 44)
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Znalost matef'ského nebo prvniho ciziho jazyka mize kladné ovlivnit a usnadnit
porozuméni novému jazyku i jeho ovladnuti, mize napiiklad usnadnit osvojeni novych
jazykovych prvkt v oblasti slovni zasoby. V nasem piipadé miiZe pii osvojovani novych
slov v angli¢ting i francouzstin¢ studentiim pomoci znalost latiny, i kdyZ je pravdou, Ze
Vv ¢eském skolnim prostiedi neni zas az tak bézna. Pozitivni transfer nastava v ptipadé,
kdy se ve studovanych jazycich vyskytuji spolecné jevy, a to bud’ uplné totozné, nebo
alespon trochu blizké. Zde miize byt velkou vyhodou znalost internacionalnich slov,
protoze se pouzivaji v mnoha jazycich a maji pravé zminény stejny nebo podobny
vyznam. Napft. republika — republic — république, televize — television — télévision,

muzeum — museum — musée.

»Pokud jazykovy systém matefského jazyka proces uceni se cizimu jazyku
komplikuje a je zdrojem chybnych vykonil, mluvime o negativnim (zaporném) transferu
neboli o interferenci.“ (Tauchmanova, 2018, s. 25). Dochazi zde k nespravnému
prendseni znalosti. Tauchmanova (2018, s. 26) rozliSuje interferenci intralingvalni — vliv
nekterych prvkl na jiné prvky v rdmeci téhoz jazyka — a interferenci interlingvalni —
mezijazykovou, které se autorka této prace vénuje podrobnéji nize. Hendrich (1988, s. 45)
popisuje interferenci jako transfer, kdy ,,matef$tina neni jen oporou, ale ¢asto i zavaznou
brzdou pfi osvojovani ciziho jazyka.“ Interference mitize zptisobit chyby ve vyslovnosti,
gramatice, slovni zasobé nebo v celkové komunikaci praveé tam, kde chybi mezi jazyky
urCitd analogie a kdy zak dosahuje pouze stfedniho stupné jazykové urovné
(Tauchmanova, 2018, s. 25). Dtlezitou roli pak pii vyuce zastava ucitel, ktery musi na

takové jevy v€as upozornit a predejit tak moznym chybam ¢i nedorozuménim.

Podle Tauchmanové (2016, s. 25) se pozitivni i negativni transfer muze
vyskytovat: ,,... na irovni vSech jazykovych rovin, tedy v roviné vyslovnosti, pravopisu,

lexika, morfologie ¢i syntaxe.*

Cetnost a charakter transfertl zavisi na mife podobnosti, jmenovité piibuznosti
jazyka.

Walter (2001, s. 8) tvrdi: ,,Ve skutecnosti mtizeme fici, ze anglicky a francouzsky
jazyk se setkaly dokonce jiz diive pted svym vznikem, protoze maji spole¢ny vzdaleny
puvod: oba dva jazyky patii do velké indoevropské rodiny jazyku.* (preklad Petiickova)

Obrazek nize (Walter, 2001, s. 9) ukazuje, Ze mezi indoevropské jazyky patii

| Cestina. Kazdy ze tfech zminovanych jazykt se fadi do odlisné skupiny a je nasnadé
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fici, Ze vzdalenost od Cestiny k francouzsting i anglictiné je pon€kud vétsi nez od

francouzstiny K angliéting.

LA FAMILLE INDO-EUROPEENNE

EN EUROPE
illyrient, vénéte t, ombrien t, osque t
dalmate t
roumain
- de I'Est —— gotique t, burgonde t
de I"Ouest —{ néerlandais, afrikaans
frison
semne s
duuo;notvégien
du Nord — : A
féroéien
islandai
bellénique grec ancien — grec moderne
oriliqus — manxois (ile de Man)
celtique — celtibére t, gaulois ¢
-—————— bnittonique — W:'-
Ibanai tosque
guégue
e vieux prussien t
letton
de I'Est rim
balto-slave — » .
L slave —4— de I"Ouest — slovaque
tchéque
macédonien
 du Sud -
slovéne

Obrazek €. 1: Indoevropské jazyky
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2.4.1 SLOVNI ZASOBA A FONETIKA

Od samého pocatku se jazyky pouzivané ke komunikaci v riznych castech svéta
vyvijely a vzajemné obohacovaly. Stale vznikaji nova slova, tzv. neologismy, at’ uz to
jsou slova prejata z jinych jazyki, slova vznikld kombinaci z jiz existujicich slov nebo
slova jiz znama s pfidanym novym vyznamem. Podle francouzské autorky Marie Treps
(2003, s. 11) slova dokonce cestuji: ,,Les mots aussi voyagent... D’abord, ils
accompagnent les choses.“ Slova také cestuji... Predevsim doprovazeji véci (preklad
Petrickova). Nové vyrazy se k nam dostavaji predev§sim diky obchodu, nebot’ si lidé
spole¢né s novym prodejnim artiklem ptedavaji i jeho oznaceni — tedy nova slova. Jazyk
obohacuji také knihy, jejichz obsah se v podobé novych terminil v pribcéhu casu prenési
jiz od sttedovéku. Prostiednictvim slovni zdsoby pochézejici z cizich jazykovych oblasti
ziskavame 1 prehled o zvycich téchto zemi, zejména v oblasti gastronomie ¢i mody,
kultury, uméni, ptenéseji se k nam i vyrazy z kazdodenniho Zivota. V 19. stoleti se nové
anglické vyrazy snadnéji ustdlily ve francouzstiné diky podpofe medialnich proudi

(Treps, 2003, s. 14).

0d 2. poloviny 20. stoleti vznikaji také nové vyrazy nebo slovni spojeni ptedevsim
v prostiedi technologie, informatiky, médii ¢i vyzkumu. Béhem 20. stoleti Ize doloZit vliv
anglictiny na francouzstinu v syntaktické i lexikalni roviné, a to diky novym vyraziim tzv.
franglais, coz jsou francouzska slova obsahujici anglicismy a amerikanismy. (Vit, 2013,

s. 25)

Ovliviiovani téchto dvou jazykl probihalo i opa¢né. Podle Walter (2001, s. 6):
»Angli¢tina se podivuhodné podoba francouzsting, protoZe spousta francouzskych slov
pronikla tak dobte do angli¢tiny, Ze dnes ¢ini z angli¢tiny nejromanstejsi z germanskych

jazykl.” (pteklad Petfickova)

Trés bons amis jsou slova, kterd maji tu zvlaStnost, ze nejenze se pisi identicky
v angli¢tin€ i ve francouzsting, ale maji také v obou jazycich naprosto stejny vyznam. Lisi
se v8ak jejich foneticka podoba. V knize od Walter (2011, s. 121) miZeme najit seznam
celkem 3 221 homograft napt. z oblasti oble¢eni — cardigan, kimono; bydleni — divan,
sofa, pergola; botaniky — iris, magnolia; ptirodnich véd — joule, volt, francium. Najdeme
zde slova ptivodem z fectiny — hobby, jury, hockey, synagogue; a ¢asto s ptiponou "able’

—admirable, comparable, observable a mnoho dalsich.
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Vyse uvedena slova jsou odrazem historie a v soucasnosti také vlivu globalizace
Vv evropskych jazycich. U nékterych slov zistava jejich pisemna podoba i pies drobné
odli$nosti zcela identifikovatelna, napf. pfitomnost ¢i nepfitomnost akcentu nad/pod
pismenkem (fr. métal, angl. metal), pfitomnost nebo absence h (fr. alcool, angl. alcohol),
jednoducha ¢i zdvojena souhlaska (fr. tunnel, angl. tunel). Podle studii existuje pies vice
nez tisic slov, ktera se fadi do skupiny internacionalismt neboli ,,slov bez hranic®, jak je

nazyva Sergio Correa da Casta. (Walter, 2001, s. 125)

Hendrich tika (1988, s. 45), ze: ,,Kladnym momentem pfi osvojovani cizojazycné
slovni zasoby je znalost internaciondlnich slov.* Mezi internacionalismy ve francouzsting
fadime napft.: musique, baroque, auto, téléphone, football, sport (Hendrich a kol., 2001,
s. 100).

Ve slovni zasobé je mozné se setkat nejen se slovy se stejnym ¢i podobnym
vyznamem, ale existuji také ,,vyrazy a spojeni, které vypadaji a zné&ji zcela nebo témét
shodné v matetském i cizim jazyce, ale jejichz vyznam je zcela odlisny,* (Tauchmanova,
2018, s. 26). Témto vyraztim fikame tzv. ,,falesni pratelé* (angl. ,, false friends “, fr. ,, faux
amis “).

Zde se jedna o priklad negativniho transferu mezi jazyky. Napf. slovo cave — ve
francouzstiné une cave znamena vinny sklipek, kdezto v angli¢tiné nese vyznam slova
Jjeskyné. Vinny sklipek se v angli¢ting fekne wine cellar. Ceské slovo gymndzium, je Gasto
zaménovano s anglickym slovem gymnasium, které do ceStiny piekladame jako
telocvicna. Spravny pieklad slova gymndzium do angli¢tiny je pak grammar school. Pro
uvedeni ptikladu mezi francouzstinou a ¢estinou nam muize poslouzit eské slovo trafika,
které se podoba francouzskému trafic, coz ale v piekladu znamené doprava. Ceské trafika

se do francouzstiny pielozi spravné jako (bureau de) tabac.

Z hlediska interference je zapotiebi si u slov, ktera maji Vv anglictiné i ve
francouzstin¢ psanou podobu identickou nebo se li§i pouhym zdvojenim (diner/dinner)
¢i presmyknutim pismene (octobre/october), dat pozor na jejich fonetickou podobu.
Kazdy jazyk mé vtomto sméru sva zvukova specifika a vyslovnost se v anglictiné
a francouzsting lisi. I zde vSak existuji urcita pravidla, ktera mohou studentlim s touto
odli$nosti pomoct. Pokud jsou na tyto odlisnosti studenti v¢as upozoriiovani, nemusi jim
plsobit potiZe. Pii podrobnéjSim studiu si lze v§Simnout, Ze ,,Ve francouzstiné se koncové

— T nevyslovuje, proto by se slovicka ¢etla na konci pouze s otevienym -/e/. Pro angli¢tinu
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je vSak nepftirozené vyslovovat slovo na konci s -/e/, proto si vyslovnost ptizptsobila. Jak
vidite, koncové — T se sice nevyslovuje (stejné jako ve francouzsting), ale ptidava se navic

-/i/, proto je na konci -/eil.* (Svozilek, 2017)

Tabulka €. 1: Anglicka slova prejata z francouzstiny

Anglicka slova prejata Anglicka vyslovnost Francouzska vyslovnost
Z francouzstiny

ballet ['beeler] [balg]

buffet ['bufer] [byfe]

cabaret [ 'keeba rei] [kabare]

chalet [feeler] [fale]

duvet ['du:ver] [dyve]

gourmet ['guomeri] [gurme]

sachet ['saefer] [safe]

Existuje celd dal§i fada podobnosti ve slovni zasobé mezi anglickym
a francouzskym jazykem. Pokud se dale zaméfime napiiklad na koncové slabiky, tak
kromé& pravidel pro jejich odliSnou vyslovnost v anglictin€ a francouzsting, zde existuje
jista analogie v obou jazycich, kterd mize studentim pomoct s rychlej$im osvojenim si
francouzské slovni zasoby, pravé na zakladé znalosti anglické slovni zasoby a analogie
koncovych slabik. To znamena, Ze pokud v angli¢tiné slova kon¢i na urc¢itou koncovou
slabiku, tak tato slabika ma svoji jistou podobu ve francouzstiné nebo v nékterym
ptipadech muze byt i uplné stejnd, avsak je tieba upozornit na odlisnost ve vyslovnosti.
U vétSiny takovych slov zistava stejny vyznam. Na zéklad¢ uvedenych piikladi si zde

I 1ze v§imnout pravidel pro muzsky a zensky rod ve francouzsting.

Anglicka koncova slabika Francouzska koncova slabika

-ism -isme

capitalism - le capitalisme
socialism = le socialisme

cubism =2 le cubisme
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Koncové -isme ve francouzstiné zna¢i muzsky rod.

-ty -té

university = [ ‘université
necessity = la nécessité
simplicity =2 la simplicité

Koncové -t¢ ve francouzsting znaci Zensky rod.

-ment -ment

appartement = ['appartement
document - le document
amendment =2 ['amendement

Koncové -ment ve francouzstiné znac¢i muzsky rod. U této koncovky je tfeba upozornit
na odliSnost ve vyslovnosti, kdy v angli¢tin¢ se tato slabika vyslovuje [mant], ale ve

francouzsting€ dochazi k tzv. nazalizaci [ma].

-able -able

capable = capable
acceptable = acceptable
adorable - adorable

U anglickych ptidavnych jmen se tato koncovka ¢te [ob°l], kdezto ve francouzsting je
zné¢lé a [abla].
-ible -ible

possible = possible
impossible = impossible

terrible = terrible

-ure -ure

nature = la nature

culture =2 la culture

architecture = l'architecture
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Koncové -ure ve francouzsting znac¢i zensky rod.

-ive -if/-ive

sportive = sportif/sportive
creative =2 créatif/créative
active = actif/active

Koncové -if ve francouzstiné zna¢i muzsky rod a koncové -ive zensky rod.

-tion/ssion -tion/ssion

nation - la nation
collection =2 la collection
passion = la passion

Koncové -tion/-ssion ve francouzstingé znaci zensky rod. U této koncovky je opét tfeba
upozornit na odlisnost jeji vyslovnosti. V angli¢tiné vyslovujeme tuto koncovku [/2n],

ale ve francouzsting [sj5]. (Durrenberger, online)

242 GRAMATIKA
2.4.2.1 Slovosled

Nejcastejsi interferencni chyby pifi vzdjemném studiu ceského, anglického
a francouzského jazyka se objevuji v oblasti gramatickych jevil, napt. v potadi slov ve
veété. Studenti vychazejici ze znalosti CeStiny jakozto matefského jazyka si Casto
neuvédomuyji, ze V cizich jazycich ma slovosled pevny vzorec, ktery musi pro zachovani
srozumitelnosti jazyka dodrzovan. Naptiklad Ceskou vétu: Na chaté je babicka
S dedeckem, maji studenti tendenci ptelozit doslova, tzn: At a cottage is a grandma and
agrandpa. / 4 la maison de campagne est la grand-mére et le grand-pére, a neaplikuji
pravidla anglické/francouzské gramatiky, kdy nejdiive musi stat na zacatku véty podmét,
poté ptisudek + predmét + ptislovecné urceni. Vznikaji tak tzv. ,,czenglish* véty. Spravny
preklad vsak vypada takto: The grandma and the grandpa are at a cottage. / Les grands-
parents sont a la maison de campagne. Nehledé na to, ze je nutné dat pozor 1 na mluvnické
kategorie (rod, Cislo...). Miize se zde vSak vyskytnout i pozitivni transfer v ptipad¢, kdy
bude zak ovladajici anglictinu na vyssi urovni prekladat z anglictiny do francouzstiny
a pti prekladu vyuzije znalost pravidel anglického slovosledu, nebot’ oba jazyky se fidi

V tomto sméru stejnymi postupy.
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2.4.2.2 Cleny

Pozitivni transfer mezi anglickym a francouzskym jazykem se objevuje Casto
naptiklad pfiuzivani ¢lend. V ¢eském jazyce se ¢leny nevyskytuji, ale z hodin anglického
jazyka jiz studenti maji povédomi o uzivani ur¢itého a neurcitého ¢lenu, ktery doprovazi
podstatné jméno, a tak to pro né v prvnich hodinach francouzstiny neni plné nova latka.
Prestoze se v anglicting rozliSuji pouze dva druhy ¢lent (urcity, neurcity) , zatimco ve
francouzsting tfi (urcity, neurcity, délivy) a v obou jazycich se svymi tvary tyto ¢leny lisi,
zakladni pravidla pro jejich uZiti jsou podobna. Neurcity ¢len je v obou jazycich znakem
blize neuréeného podstatného jména a vyjadiuje jeho neurcenost: J'ai acheté un joli
manteau. | bought a nice coat. V ¢estin¢ si v tomto piipadé mizeme pomoci slovem
néjaky, tedy Koupil jsem si (néjaky) hezky kabat. Stejné tak v angli¢ting i francouzsting
vyjadiuje neurcity ¢len ¢iselny pojem jedna. Napi.: Mon voisin a un chien. My neighbour
has a dog. Miij soused ma (jednoho) psa. Pii uziti ur¢itého ¢lenu mluv¢€i i posluchac vi,
0 ¢em konkrétn¢ je fec, z kontextu je tedy jasné, koho nebo co podstatné jméno oznacuje.
V cesting si student miize pomoct ukazovacim zajmenem. Napf.: Le manteau est rose.
The coat is pink. Poslucha¢ uz vi, Ze jsem si koupila kabat a ted’ ten kabat detailnéji
popisuji. (Ten) kabdt je riuzovy. Uréity Clen také pouzivame v piipadech, kdy je néco
ojedinglé. Le soleil est ['étoile du Systeme solaire. The Sun is the star of the solar system.

Slunce je hvezda slunecni soustavy.

Tento zékladni princip se vSak dé4 aplikovat pouze na zakladni Urovni jazyka,
nebot’ spolecné s vyssi Grovni jazykovych znalosti si studenti osvojuji dalsi pravidla
uzivani ¢lenti a postupné zjistuji, ze se v nekterych piipadech pravidla pro jejich
pouzivani v obou jazycich lisi.
2.4.2.3 Pridavna jména

Ptidavnéd jména ve francouzsting se shoduji s podstatnym jménem v rod¢ a Cisle
jako je tomu v cesting, kde se navic shoduji i v pade. Odlisné je postaveni ptidavnych
jmen, kterd ve francouzstin¢ ve vétSiné piipadl stoji za podstatnym jménem (aZ na par
vyjimek), ale v ¢estin€ 1 anglictiné pred. V angli¢tin€ se piidavna jména s podstatnymi
nijak neshoduji. Pozitivni transfer mezi angli¢tinou a francouz$tinou se milZe objevit
u stupniovani ptidavnych jmen. Ve francouzstin€ stupiiujeme ptidavnd jména pomoci slov
vice ¢i méne: |l est plus nerveux que moi. U tretiho stupné piidame jeste urcity ¢len: Il est

la personne la plus nerveuse dans notre classe. V angli¢tiné u dvou a vice slabi¢nych

ptidavnych jmen, ktera nekon¢i na —y, plati to samé pravidlo. He is more nervous than
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me. A tieti stupen: He is the most nervous person in our class. Funguje zde tedy podobny

princip pro vytvofeni druhého a tfetiho stupné ptidavného jména.

2424 Zajmena

Pozitivni transfer mezi CeStinou, anglictinou i francouzstinou Se objevuje pfi
pouzivani pfivlastiiovacich zdjmen. V cesting, anglictin€ i francouzstiné existuji tvary
zajmen, které stoji ve vEét€ samostatné bez podstatného jména. Napt.: Tato kniha je moje.
This book is mine. Cette livre est le mien. Navic v ¢estiné a francouzstiné dochazi ke
shodé€ s ptivlastiiovacim zajmenem v rod¢ a v €isle. Pozor, v ¢estin€ se pro piivlastiiovani
k podmétu pouziva tvar svij/svoje/svoji.
2.4.2.5 Slovesa

Nejcastéji zaménovanymi slovesy v anglictiné a ve francouzstiné mohou byt
slovesa byt a mit uzivana v mnoha frazich. Neexistuje zde pravidlo, které by tikalo, kde

se jaké sloveso pouziva, tudiz zde mize dochazet k Casté interferenci mezi anglictinou

a francouzstinou i mezi angli¢tinou a ¢estinou nebo francouzstinou a ¢estinou.

Tabulka €. 2: Slovesa byt a mit

BYT v angli¢ting MIT ve francouzsting Cesky pieklad
I’'m hungry. J’ai faim. Mam hlad.
I’'m thirsty. Jai soif. Mam zizen.
I’m sleepy. J’ai sommeil. Jsem ospaly.
I'm cold. J’ai froid. Je mi zima.
I’m hot. J’ai chaud. Je mi teplo.
I’'m 25 years. J’ai 25 ans. Je mi 25 let.

To samé se tyka existencialni vazby v angli¢tiné there is/there are, ve
francouzsting spojeni il y a. V angli¢tin€ se s touto vazbou poji pomocné sloveso byt a ve
francouzsting mit. U téchto vazeb nedochazi k chybné zdméné sloves, naopak zde mtze
pfevazovat transfer pozitivni. Existencidlni vazbu v anglictiné 1 ve francouzstiné
pouzivame tehdy, kdyz fikame, Ze nékde néco je (existuje) nebo neni (neexistuje).
Pouzitim této vazby se vyvarujeme castému chybovani v anglickém/francouzském

slovosledu (viz slovosled), protoze pokud se ve vété vyskytuje toto spojeni, miizeme vétu
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zacinat prislove¢nym ur¢enim mista. Napt.: Dans le jardin, il y a deux pommiers. In the
garden, there are two apple trees. V ¢estin€ pouzijeme sloveso byt: Na zahradé jsou dvé

jablone.

Dalsim piikladem pozitivniho transferu mezi anglickym a francouzskym jazykem
muze byt podobné tvoreni nékterych Casu a zpisobu. Takovy princip tvofeni je v obou
jazycich napf. u budouciho ¢asu vyjadiujiciho blizkou budoucnost s pomocnym slovesem

jit. Je vais étudier a ['université. I'm going to study at the university. Najdeme ho také

u predminulého Casu, ktery existuje jak v anglictiné (past perfect), tak ve francouzstiné
(plus-que-parfait). V obou jazycich se ¢as tvoii s pomocnym slovesem v minulosti
a pricestim minulym a plati pro néj i stejnd pravidla pro pouziti. Pouzijeme ho tehdy,

chceme-li fict, Zze se n&jaka udalost odehrala pted jinou udalosti v minulosti. L ‘avion avait

déja décollé quand nous sommes arrivés a ['aéroport. The plane had already taken off
when we arrived at the airport. Mezijazykovy transfer a interference se vyskytuje

I U podminkovych vét, které jsou blize popsany v kapitole 3.1 Experiment.

Z vyse uvedenych piikladi je patrné, ze mezijazykovy transfer a interference je
komplexni téma, do kterého vstupuje mnoho faktorti ovliviyjicich vyuku cizich jazykt
pozitivné i negativné a je tfeba je vzit v potaz. Jednim z vyznamnych ¢initeld ovliviiujicim
uceni se cizimu jazyku je naptiklad schopnost samotnych studenti vnimat typologické
podobnosti mezi matetskym jazykem a cizimi jazyky, tzv. metalingvistické povédomi.
DalSimi faktory jsou napiiklad individudlni rozdily mezi Zaky, jazykova Grroven studentt,
motivace, dotace hodin ve Skolach a obecné mnozstvi ¢asu, které vénuji studiu jazykda.
Plati zde tzv. pfima iméra a to tak, ze s rostouci jazykovou trovni a vétsim mnozstvim
casu vénovanému studiu jazykl se zvétSuje schopnost studenti rozpoznat analogie €i
rozdily mezi jazyky. Mezijazykovy transfer mezi prvnim a druhym cizim jazykem je
ovlivnén jazykovou urovni, které student aktualné¢ dosahuje v prvnim cizim jazyce.
Zofkova (2002, s. 153) tvrdi, ze ,,se ukazuje, ze vliv prvniho ciziho jazyka je piimo
zavisly na stupni a Grovni jeho osvojeni. Cim 1épe Zaci ovladaji prvni cizi jazyk, tim je
jeho vliv silnéjsi a slabne vliv mateiStiny.* V ptipad¢ této diplomové praci mizeme vzit
vpotaz i to, Zze anglictina a francouzstina k sobé maji blize z hlediska jazykové
pfibuznosti nez CeStina a anglictina nebo CeStina a francouzstina, a tak muze spiSe
dochézet k pozitivnimu transferu pravé mezi prvnim cizim jazykem a druhym cizim

jazykem a k interferenci spiSe z matefského jazyka.
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Na zaklad¢ svych osobnich zkuSenosti souhlasim s ndzorem, ze zak by se m¢l
zacit ucit druhy cizi jazyk az tehdy, ovlada-li prvni cizi jazyk na dostatecné pokrocilé
urovni a lze tak vyuzit pozitivniho transferu mezi obéma jazyky. Klicovou roli zde pak
hraje ucitel cizich jazyka, ktery maze studenty v hodinach upozoriiovat na lingvistické
podobnosti a rozdily mezi obéma jazyky, vnaSem piipadé mezi anglitinou
a francouzstinou. Ucitel tak poméha studentim rozvijet jejich jazykové schopnosti
a zvladnout oba jazyky s vétsi lehkosti. Dulezité je, aby si byl on sam védom, jakym
jazykovym vliviim jsou studenti vystaveni ve svém matefském jazyce a jak mohou tyto
jevy ovlivnit proces uceni se daného ciziho jazyka a vcas tak na n¢€ upozornit a prede;jit
moznym chybam. Ucitel by mél byt také schopen vytvofit vhodné aktivity, ve kterych

mohou studenti své lingvistické znalosti vyuZit a pfenést je do nového jazyka.

Je nutné vzit v potaz typologii a pfibuznost jazyku, tedy vzdalenost Cestiny,
jakozto slovanského jazyka, od anglitiny — germanského jazyka ¢i od francouzstiny —
romanského jazyka. Ptestoze, jak uz bylo dfive feceno, jazyky pochézeji z odlisnych
jazykovych skupin, v historii se ¢asto vzajemn¢ ovliviiovaly a obohacovaly. V nékterych
oblastech se sice lisi (vyslovnost, pravopis, slovni zasoba, gramatika), ale zaroven jsou si
Vv jistych ohledech i velmi podobné (syntax, slovni zdsoba, gramatika). Interference ¢i

pozitivni transfer k nim zkrétka pti vyuce neodmyslitelné patfi.

Je dilezité, aby si ucitel 1 student byl védom téchto jevii a dokazal je efektivné
vyuzit pfi vyuce nebo osvojovani si ciziho jazyka. Je tfeba minimalizovat negativni vliv
interference tim, ze ucitel bude upozornovat na odlisnosti v jazycich, a naopak volit
vhodné metody, které podpofti vyhody vicejazy¢nosti a studentiim pti vyuce cizich jazykt

pomohou.

25 STYLY A STRATEGIE UCENI VE VYUCE CIZiCH JAZYKU

Casto si studenti kladou otazky: A jak se vlastné spravné uéit cizi jazyk? Jak se
naucit co nejlépe, abych dostal za jedna? Jak se efektivné naucit slovicka? Jak si

zapamatovat spravné tvofeni podminkovych vét?

vvvvvv

faktory, které se podileji na Gspésném studiu jazyka. V knize od lvana Kupky (2012,
S. 77) dokonce mizeme najit pfesnd Cisla a to: 33 % motivace, 33 % schopnosti a 20 %

inteligence. Na zbylé faktory, jako jsou naptiklad: prosttedi, Cas, efektivita, cil, strategie,
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zbyva pouhych 14 % a vétSinu zakid mize potésit, Ze tréninkem a pravidelnym studiem

Ize schopnosti k osvojeni ciziho jazyka ziskat a ¢asem rozvinout.

Pti osvojovani jazyka dosahujeme postupné nami predem vytycenych cill, proto
je nutné vénovat pozornost 1 vhodné zvolenym technikam a strategiim, které nadm
pomohou se Kk dosazeni cile dostat co nejefektivnéjSi cestou. Pravé strategie uceni
popisuji konkrétni postupy, které¢ studentim mohou pomoci. ,,Termin strategie uceni
pochazi z feckého slova strategia — uméni vedeni valky. ... Strategie zahrnovala védomy
a na cil orientovany postup. Tento vyznam slova byl pravdépodobné divodem, proc
zaCaly byt v souvislosti s kognitivni psychologii zamérné a na cil zaméfené postupy
jedince pfi uceni oznacovany jako strategie.“ (Lojova, Vickova, 2012, s. 119)

Klasifikaci strategii uceni existuje nékolik, avSak ve svét€é nejpouzivané;si
klasifikace strategii uceni se cizimu jazyku (foreign language learning strategies) je od

R. L. Oxfordové. Strategie rozdéluje na dvé velké skupiny, pfimou a nepfimou, a pod

kazdou skupinu jesté fadi tii podskupiny.

Obrazek €. 2: Primé strategie

PRIME

PAMETOVE KOGNITIVNI KOMPENZACNI

,,PHmé strategie se ptimo tykaji jazyka, ptimo ho zahrnuji a zapojuji. Vyzaduji
zapojeni mentalnich procest zpracovani jazyka.“ (Lojova, VI¢kova, 2012, s. 171) Jinymi
slovy pfimé strategie jsou takové, které umoznuji kontakt s jazykem samotnym. Podle
Lojové a VIckové (2012, s.171) délime piimé strategie na pamétové, kognitivni
a kompenzacni. Pamétové strategie umoziuji studentovi zapamatovat si informace,
kognitivni podporuji porozuméni a produkei v cizim jazyce, procvicovani, analyzovani
a logické usuzovani (pieklad, mezijazykovy transfer), vytvareni struktur jako je psani si
vlastnich poznamek a kompenzaéni dovoluji jedinci pouZivat cizi jazyk pro porozuméni

nebo pro vlastni projev v cizim jazyce, pfekonavani omezeni v mluveni a psani.

Podle Lojové a VIckové piimé strategie plisobi nejlépe, pokud jsou podporovany
strategiemi nepfimymi. Nepiimé strategie se tykaji uceni obecné. Podporuji a usmérnuji

proces uceni jako takovy, netykaji se ciziho jazyka piimo.
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Obrazek €. 3: Neprimé strategie

NEPRIME

SOCIALNI METAKOGNITIVNI AFEKTIVNI

Mezi socialni strategic fadime dotazovani (pozadani o vysvétleni nebo
0 evaluaci), spolupraci mezi vrstevniky nebo s mluvéimi ciziho jazyka a empatii.
Samotné zaméteni na uceni (propojovani nového s jiz zndmym), piiprava a planovani
uceni (stanoveni cilil) a evaluace uceni spadd pod nepiimé metakognitivni strategie.
Afektivni strategie se tykaji emoci (naslouchdni svému télu), postoji, motivace
(sebepovzbuzovani), snizovani tzkosti (relaxace hudbou, hloubkové dychdni) a hodnot
pfi uceni.

Piimé a nepfimé strategie spolu uzce souviseji a pii pouzivani byvaji propojeny.
PtrestoZe se jedna o vyuku ciziho jazyka, student musi aplikovat jak pfimé, tak 1 nepiimé

strategie, aby dosahl co nejefektivnéjsiho uceni.

V odborné literatute se setkavame s pojmy ,,styl u¢eni* ¢i,,ucebni styl“, které jsou
vnimany jako synonyma a oznacuji Sir§i pojem zahrnujici kognitivni 1 nekognitivni
slozky. ,,V Longmanov¢ Dictionary of language teaching and applied linguistics jsou za
synonyma povazovany kognitivni styl a styl uceni: ...je to specificky zptsob, jak se ucici
se jedinec pokou$i néco naucit. Pfi uceni se druhému nebo cizimu jazyku mohou
jednotlivi studenti upfednostiiovat odliSné feSeni ucebnich problémi. Naptiklad nékdo
vyzaduje vysvétleni gramatickych pravidel, zatimco jini ho nepotiebuji. Ve snaze
zapamatovat si slovicka nebo celé véty ma nékdo pocit, Ze mu pomaha, kdyz si je napise,
zatimco jini si je lépe zapamatuji, kdyz si slovi¢ka asociuji S obrazky. Toto nazyvame
rozdily v kognitivnim stylu (Richards et al., 1996, s. 61).“ (In Lojova, Vickova, 2012,
s. 21)

Je nam tedy zfejmé, Ze mnoZstvi zptsobi, stylil a strategii je nescetné veliké, proto
prvnim krokem k Gspéchu je zvolit si styly €i strategie uceni, které jsou pro nas
nejvhodnéjsi. Zvolenim vhodnych stylti Zak nerozviji pouze své znalosti o cizim jazyce,

ale veskeré své kompetence a dovednosti. Zde se nabizi pojem individualni styl uceni,
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ktery se podle Jelinka (1995/1996) ,,projevuje V pristupech k feseni poznavacich uloh,
Vv individualnich zpiisobech uceni, v motivaéni, zajmové 1 emocionalni sféfe,

V hodnotov¢ a etické orientaci.” (In Lojova, VIckova, 2012)

Podle ¢eho si zvolit vhodny ucebni styl? V publikaci od Gabrieli Lojové
a Katetiny VIckové (2011, s. 45) vénuji autorky kapitolu tématu klasifikace stylti uceni.
Podle nich se v odborné literatufe setkavame s riznymi ptistupy klasifikace a spolu s nimi
1ze fici, ze ,,existuje tolik riznych kombinaci stylli uceni, kolik je ucicich se jedinct, “
(2011, s. 41). Shodly se na klasifikaci stylti uceni, které jsou specificky zaméfeny na
uceni se cizimu jazyku, popf. ,jsou relativné nejvic prozkoumany a na zakladé
dosavadnich poznatkidi odbornici ptedpokladaji, ze v signifikantni mife pfispivaji

K aspésnému uceni se cizim jazyklim v podminkach §kolniho vyucovani.*

Klasifikuji je na zéklad¢ téchto kritérii:
e percepcni preference — vizualni auditivni, kinesteticky (taktilni) typ,
e zavislost na poli,
e impulzivnost/reflexivita,
e tolerance nejednoznacnosti,
e dominance mozkovych hemisfér,

e struktura vrozenych piedpokladi. (Lojova, VI¢kova, 2011, s. 45)

Vyhodou pro zaky pii u€eni se druhému cizimu jazyku je to, Ze se jiz diive
s takovymi technikami setkali v hodinach vyuky prvniho ciziho jazyka a jsou si védomi

nejenom variability ucebnich stylti, nybrz uz mohou mit vybrané ty, které jim vyhovuji.

2.6 TECHNIKY AMETODY VYUCOVANI V HODINACH CIZiCH
JAZYKU

,Znat vyukové metody je znak profesionality,“ (Capek, 2015, s. 25). Snem
kazdého vyucujiciho je, aby si zaci zamilovali jeho predmét, aby je hodiny bavily
a zaroven, aby si z nich odnaseli co nejvice. Proto by se moderni ucitelé méli snazit udélat
hodiny co nejpestiejsi, snazit se o zdbavu v hodinéach, individualizovat potteby zakl
a stfidat vyukové metody, které jsou nutné pro vSestranny rozvoj zakt. Misto nudného
a neefektivniho psani pozndmek do seSitu by je vyucujici méli ptipravovat pii rozvijeni
jejich schopnosti samostatného uceni zaroven také i na jejich budouci profesni drahu a to

tim, Ze v hodinach zvoli aktivity, diky kterym se Z4ci nauc¢i napt. prezentovat svlij nazor
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a stat si za nim a zaroven akceptovat nazor druhych, vhodné fesit problémy ¢i si precist

¢lanek a vést nad nim diskusi.

Z hodin angli¢tiny zaci védi, Ze studium ciziho jazyka zahrnuje n¢kolik oblasti
uciva, a to konkrétné jazykové prostiedky, mezi které¢ podle Hendricha fadime: slovni
zasobu (lexikologii), mluvnickou stavbu ciziho jazyka (gramatiku), zvukovou a psanou
podobu ciziho jazyka. A dale pak fecové dovednosti, mezi které patii: poslech, ustni

projev, ¢teni a pisemny projev. (1988, str. 129-245)

V nasledujicich kapitolach této prace je uvedeno, kde a jak konkrétné¢ mohou zéci
cerpat ze znalosti a dovednosti nabytych béhem hodin prvniho ciziho jazyka, anglictiny,

a usnadnovat si tak uc¢eni druhého ciziho jazyka, francouzstiny.

2.6.1 JAZYKOVE PROSTREDKY
2.6.1.1 Slovni zasoba

Osvojeni si slovni zasoby je otazkou paméti. Z hodin anglického jazyka maji Zaci
jisté zkusenost s vedenim slovnickt, kde si kromé prekladu zaznamenavaji i spravnou
vyslovnost, popt. i pouziti nového vyrazu v ptikladové véte. V pracovnich sesitech nebo
ucebnicich se Zaci setkdvaji s dlouhymi seznamy slovicek tykajicich se probraného
tématu. Zatimco v anglickych ucebnicich byva zvykem vlozit 1 prostor, sloupecek pro
vyslovnost (English File, Maturita Solutions), coz Zzakiim usnadfiuje osvojovani si
fonetické stranky jazyka, jako znepokojujici se jevi fakt, Ze ve francouzskych ucebnicich
toto chybi. V ¢eskych ucebnicich francouzstiny pro stfedni Skoly najdeme pouze vycet
slov (bez &eského piekladu) tykajici se konkrétniho tématu lekce (Edito), v uéebnici Le
francais entre nous pro zacateéniky je slovni¢ek pojmi s ceskym piekladem na konci
ucebnice sefazeny nikoliv podle tématu, ale podle abecedy. Podle tématu ho pak mizeme
najit v pracovnim sesité K této ucebnici. Pro dalsi ilustraci mize byt uvedena ucebnice
Quartier 1, kde se seznam slovicek nevyskytuje, ale na konci pracovniho sesitu lze nalézt
jak slovnicky sefazené dle kapitol, tak i seznam pojmu podle abecedy, oboje s ¢eskym

prekladem. Vyslovnost vsak v téchto ucebnicich uvedena neni. Z tohoto hlediska jsou

24

Vyhodou je, Ze ucitel pii vyuce francouzstiny nemusi seznamovat zaky napf.
s aplikacemi vhodnymi pro procvi¢ovani slovic¢ek (Quizlet), jelikoz je pravdépodobné, ze
7aci jiz je pouzivaji v hodinach anglictiny. Coz pak souvisi i s aktivitami, které ucitel voli

pro seznameni s novymi slovicky, jako je napf. hledani synonym/antonym v textu nebo
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sledovani videa, pieklad, pexeso, spojovani slov s jejich definicemi, vytvaieni pojmovych
map, lexikalni hra kufr apod.

2.6.1.2 Gramatika

Hendrich (1988, s. 143) popisuje gramatiku jako ,,slozku (podsystém) jazykového
systému, kterd dodava slovni zasobé¢ pfislusné formy a na zaklad¢ urcitych pravidel
organizuje lexikalni jednotky v jednotky vyssi, v zavislosti na komunikativnich zamérech
komunikantii.“ V hodinach angli¢tiny 1 matefského jazyka se ceSti zaci nepochybné
setkali s gramatickou terminologii, jako jsou napfi. slovni druhy, ¢asy, tvorba slov,
imperativ. | vtomto ptipadé tedy mize ucitel Cerpat z jejich jiz ziskanych znalosti
a zkuSenosti. Pro zéky tedy napiiklad neni novinkou, Ze osvojovani nové gramatiky ma
nekolik fazi a to: ,,uvadéni, nacvik, upeviiovani, kontrolu i hodnoceni.* (Hendrich, 1988,
s. 152) Na uciteli pak zalezi, jaké metody nebo cviceni pro danou fazi zvoli. Ma na vybér
napt. metodu ¢asové osy pro procviceni ¢ast, transformacni cviceni, preklad, srovnavaci
tabulky pro usnadnéni vykladu gramatiky, drilovaci cviceni na bazi opakovani vét se
stejnou strukturou. Tyto postupy je mozné pouzivat jak v angli¢tiné — prvnim cizim

jazyku, tak ve francouzstin€ — druhém cizim jazyku.

2.6.1.3 Zvukova podoba ciziho jazyka

Co se tyka vyslovnosti, diky anglickému jazyku Zaci védi, ze je tfeba pilovat
I fonetickou stranku jazyka a davat si pozor na vyslovnost a ptizvuk v cizim jazyce. Maji
zkuSenost s tim, Ze V cizim jazyce mohou existovat fonémy, které z mateiského ¢i
prvniho ciziho jazyka neznaji. Jinymi slovy kazdy jazyk ma svoji fonologickou sit’, ktera
se 1i81, a tkolem vyucujiciho je na tuto problematiku Zaky upozornit a naucit je spravné
artikulaci daného fonému. Zaroven ucitel musi zaky seznamit s pravidly pravopisu, tedy
upozornit na odliSnosti zvukové a psané podoby jazyka. Kazdy se musi naucit, jak se
spravné dana hlaska vyslovuje a kdy ji ve slové vyslovime nebo nevyslovime. To mize
zakim usnadnit mezinarodni foneticka abeceda, ktera je uvedena v jazykovych
slovnicich a se kterou se mohli seznamit, napt. kdyZ si v nich vyhledavali slova a tvofili

své vlastni slovnicky.

Anglické ucebnice (English File) nabizeji zakiim moznost procvi¢ovat vyslovnost
prostiednictvim fady dalSich aktivit, kterymi jsou naptiklad tabulky vyslovnosti, kdy Zaci
tfidi slova se stejnou hlaskou do jedné kolonky, poslechové nahravky, pti kterych Zaci
opakuji vyslovena slova, fraze ¢i véty, vyfazovani slov ze skupiny z davodu odlisné

vyslovnosti, podtrhavani ptizvucnych slabik apod.
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2.6.1.4 Psana podoba ciziho jazyka

Pro spravnou komunikaci musi studenti ovladat nejen mluveny, ale i psany jazyk,
ktery umoznuje dorozuméni mezi pisatelem a ¢tenafem pomoci pisma. Pisemna podoba
jazyka je v mnohych oblastech nepostradatelna, jelikoz jeji nejvétsi hodnota tkvi
Vv trvalosti jejiho zaznamu. Dalsi jeji vyhodou mtize byt pro studenty i jeji nezavislost
Vv Case, coz v praxi znamena, ze se k psanému textu mohou pii ¢etb€ vracet a porozuméni
je pak jednodussi nez mluvena podoba, ktera v ¢ase plyne. Napomocné pro porozumeni
jeilogické Clenéni textu na jednotlivé kapitoly a odstavce, rozliseni velikosti a typu pisma

apod.

Vyhodou porozuméni psané podobé pisma v anglickém i francouzském jazyce je
pro studenty také to, Ze stejné jako Cesky jazyk uzivaji tyto jazyky stejného pisma, a to
latinky. V kazdém jazyce se pak mize mirné odliSovat zakladni repertoar grafému, napf.
v ¢estiné tzv. mékké souhlasky z, s, ¢ 7, d, t, i, ve francouzsting ¢, accent aigu ¢é, accent
grave a, ¢, accent circonflexe 4, é, 7, 6, 4. Je nutné, aby studenti byli s takovymi
odli$nostmi sezndmeni. Stejné tak musi byt obeznameni s urcitymi pravidly pravopisu
(na zaklad¢ urovné a cilt vyuky), napft. co se ty€e pravopisu velkych a malych pismen ¢i
uzivani interpunkénich znamének, coz se v jednotlivych jazycich lisi. Psana podoba
jazyka také doplnuje zvukovou podobu jazyka, z ¢ehoz pak vyplyvaji rtzné
nepravidelnosti ve vztazich mezi fonémy a grafémy ve francouzském a anglickém
pravopise. Podle Hendricha (1988, s. 179) se pak ,jevi Gcelngjsi seznamovat zaky
s pravidly cteni (tj. vyslovnosti) grafémi neZz spravidly psani (tj. pravopisné

reprezentace) fonémi.*

,PT1 vyucovani cizimu jazyku vystupuje do poptedi jesté¢ dalSi aspekt osvojeni
jeho psané podoby: jeji znalost je nejen nezbytna pro rozvijeni dovednosti ¢teni a psani,
ale napomahd téZ rozvoji cizojazy¢ného ustniho projevu a stdva se i1 prostfedkem
K upevnéni ostatnich slozek ciziho jazyka: slovni zasoby a mluvnice i zvukové podoby

ciztho jazyka.* (Hendrich, 1988, s. 176)

2.6.2 RECOVE DOVEDNOSTI
2.6.2.1 Poslech cizojazy¢éného projevu

Poslech fadime do receptivnich feCovych dovednosti, jelikoz umoziuje zdkovi

vnimat mluvenou cizi fec, ale zaroven ho nuti porozumét myslenkovému obsahu. Proto
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se nékdy v ramci presnosti setkavame s pojmem poslech s porozuménim. (Hendrich,

1988, s. 187)

Lze predpokladat, ze aktivity podilejici se na rozvijeni pravé poslechové stranky
jazyka budou jiz Zaci znat z hodin anglictiny. Budou jiz tedy zvykli na razné Zanry
poslechu, jako je napfiklad: interview, vypravéni ¢i dialog. Ucitelé maji k dispozici
Sirokou Skalu technik, které muzou v hodinach pouzit, aby to bylo pro zéky co
nejefektivnéj§i. Mohou do hodin naptiklad zafazovat rozhovory s vyznamnymi
osobnostmi, poslech pisn€ od oblibenych interpretl, podcasty, uryvky oblibenych filmi
nebo seriald, prednasky ze sérii TED Talks apod.

Na zéklad¢ poslechovych aktivit pak zaci mohou zdokonalovat svoji vyslovnost,
intonaci a ptizvuk metodou imitace fe¢i (Sieglova, 2020, s. 100). Jisté¢ znaji aktivitu
zaméfenou na rozsifovani slovni zasoby, kdy si z daného poslechového materialu vypisuji
nova slova zaméfena na konkrétni tématiku, popf. jsou-li na vyssi jazykové urovni,
zaznamenavaji si celé idiomatické vazby nebo ptislovi. Béhem poslechu pak dopliuji
naptiklad chybgjici slova, piifazuji téma k dialogu — zde se jedna o poslech s pfibliznym
porozuménim a pro poslech s pfesnym porozuménim pak po poslechu odpovidaji na
predem znamé otazky, rozhoduji o tvrzenich, jestli jsou pravda nebo leZ a vyjadiuji sviyj
nazor na danou problematiku, coz mtze vést k diskuzi v celé tfidé. Je ziejmé, Ze navyk
poslechu v cizim jazyce Si zaci ptinaSeji do druhého ciziho jazyka jiz z jazyka prvniho.

2.6.2.2 Ustni projev v cizim jazyce

Ustni projev umozituje zakaim v procesu komunikace vyjadfovat své myslenky.
Zaci zajisté nebyli prekvapeni, kdyZ se na prvnich hodinach francouzitiny vénovali
predev$im zakladnim oblastem konverzace (pozdravim, jednoduchym dotazim
a informacim) a s urcitou slovni zasobou pak pokracovali v rozhovorech nad béznymi
tématy (rodina, §kola, prace, volny Cas — zabava, sport, bydleni) (Hendrich, 1988, s. 211).
Tento postup totiz znali uz z vyuky prvniho ciziho jazyka. Vyssi troven jazykovych
znalosti pak klade pozadavky na dovednost konverzovat v riznych situacich, diskutovat
na rizna témata, gramaticky spravné formulovat a obhajovat své nazory, popsat vlastni
myslenky, pocity, shodu ¢i neshodu a posilovat svou schopnost argumentace. Ani to
nemusi byt potiz, pokud s tim maji Zaci zkuSenost jiz z vyuky angliétiny. Podle Capka
(2015, s. 264) spolu srozvijenim komunikaéni dovednosti Zaci pracuji i na svych

prezentacnich, socidlnich, kreativnich a kognitivnich dovednostech.
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Z hodin angli¢tiny jsou zaci seznameni s konkrétnimi metodami vyuzivanymi pro
rozvoj ustniho projevu. Jsou jimi napf. vypravovani, hra roli, popis obrazku, lexikalni hra

kuftr, hra ano/ne pro procvicovani tvorby otazek, prezentace na vlastni téma.

Kazdy ucitel musi sam posoudit, kdy a do jaké miry je vhodné opravovat
vyslovnost zakl ve francouzsting, kterd byva zejména zpocatku ovlivnéna vyslovnosti
anglictiny. Ptilisné korekce totiz miize mit velky vliv na motivaci a ochotu zakl jazykové
se V cizim jazyce projevovat.

2.6.2.3 Cteni cizojazyéného textu

,Ctenim si budujeme jazykovy zaklad, ktery vyuZivame k rozvoji celého

komplexu dalSich komunika¢nich dovednosti.“ (Sieglova, 2020, s. 53)

Prostiednictvim psanych textl se Zaci seznamuji se slovni zadsobou daného tématu
a gramatickymi vazbami jazyka. Pro pochopeni smyslu francouzského textu mohou zaci
vyuzivat nejen analogii jazykt v oblasti lexikologie a syntaxu, ale z hodin angli¢tiny uz
jsou i seznameni s konkrétnimi metodami prace s textem. Neni tedy pro né pifekvapenim,

ze ¢teni ¢lankd v uéebnicich se vétSinou sklada z nékolika kroku.

Prvni krok mohou znat studenti z hodin angli¢tiny v podobé¢ analyzovani ¢lanku
pred samotnou cetbou. Ucitel se dotazuje naptiklad na asociace studentl souvisejici
s nadpisem ¢lanku ¢i doprovodného obrazku — o ¢em si mysli, ze ¢lanek bude, jakého se
bude tykat tématu. Pfecte s zaky otazky, které je maji nasmérovat v tom, na co se pfi ¢teni
zam¢ftit. Nasleduje samotna aktivita Cteni, kterd také miiZze probihat riiznymi zptisoby.
Z4ci mohou &ist potichu, sami pro sebe. Velmi vhodné je trénovat fednicky projev
technikou hlasitého ¢teni, popiipadé kombinovat hlasité ¢teni textu souc¢asné s poslechem
nahravky. Béhem Cetby se Zaci zarovein soustiedi na hledani odpovédi na otazky zadané
na zacCatku aktivity, mohou se téz zaméfit na seznameni se s novou gramatikou
(gramaticky rozbor), kdy naptiklad béhem cetby podtrhavaji tvary sloves v minulém
pficesti, nebo se ukol miize tykat lexikologie a Zaci maji podtrhavat naptiklad pfidavna
jména, kterd nove obohati jejich slovni zasobu. Po ptecteni ¢lanku se Zaci mohou vratit
ke svym hypotézam ze zacatku aktivity a zpétné€ je okomentovat, spole¢né mohou shrnout
text. Pro prohloubeni porozuméni textu muze dale ucitel polozit otazky vztahujici se
k faktim uvedenym v textu (Ize provést i ve dvojicich) nebo miize vyuzit metodu

parafrdzovani, kdy Zaci pracuji ve dvojicich a snazi se preformulovat text svymi slovy.
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Je dulezité, aby ucitelé motivovali zaky ke ¢teni v cizich jazycich prave kvuli
pfirozenému uZzivani jazyka. Formou takovéto aktivity muze byt napi. ¢teni knih
v originale (u vysSich Grovni), coz dokaze posunout jazykové dovednosti zakl celkem
rychle a efektivné na dalsi uroven. Vhodnou doprovodnou aktivitou muze byt tzv.
ctenaisky klub, ve kterém si zaci mezi sebou mohou doporucovat své oblibené knizky

a tak se vzajemné motivovat a podporovat ve ¢teni. (Sieglova, 2020, str. 53—85)

2.6.2.4 Pisemny projev

,Psani je integrovana dovednost ¢erpajici z jazykového zakladu ziskaného ¢etbou,
upevnéného poslechem a aktivovaného zkuSenostmi z mluvni praxe,” (Sieglova, 2020,
s. 185). Z hodin anglického jazyka zaci tusi, Zze i v hodinach francouzstiny se budou
vénovat psani dopisl, vypravéni, popisu pracovniho postupu, charakteristice, ptekladu,
myslenkovym mapam... Psanim se Zéci uci rozvijet ,,dovednost souvislého pisemného
vyjadifovani vlastnich myslenek.”“ (Hendrich, 1988, s. 240) Tyto dovednosti zaci
ziskavaji diky metoddm tvarciho psani, pii kterych rozviji mysleni, vnimani, pozornost.
Podle Capka mezi tyto metody fadime napf. techniku 5W (who, what, where, when, why).
Z hodin CeStiny i angliCtiny jisté zaci znaji metodu zvanou ,.hamburger”, kdy casti
hamburgeru ptedstavuji ¢asti eseje. Horni houska piedstavuje uvod prace, napln je stat’
a dolni houska je zavér eseje. (2015, str. 319-320) Sieglova (2015, str. 188—190) udava
jako dalsi metodu tzv. volné psani, které se pouziva napt. u brainstormingu nebo u aktivit
rozvijejicich kritické mysleni. Vhodné je také napi. psani deniku v cizim jazyce, pfi
kterém si zaci rozvijeji slovni zasobu tykajici se jejich vlastni reality, coz napomaha

Kk snadné&jsimu zapamatovani novych vyraza.
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3 PRAKTICKA CAST
3.1 EXPERIMENT

Popisovany experiment probehl v kvétnu roku 2023 pti hodiné francouzského

jazyka v septimé Cirkevniho gymnazia v Plzni. Ugastnilo se ho 15 studentt.

Cirkevni gymnazium v Plzni nabizi svym studentim vyuku anglického jazyka
jako jazyka prvniho, povinného, a vyuku francouzského ¢i némeckého jazyka jako
druhého ciziho jazyka volitelného, ale nasledné taktéz povinného. Oba jazyky se uci od
primy.

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze v dob¢ realizovaného experimentu se
studenti vénovali angli¢tiné jako prvnimu cizimu jazyku primémé 11,5 roku
a francouzsting jako druhému cizimu jazyku 7 let. (Na otazku ohledn¢ délky vyuky

jazykt odpovédelo 10 studentt z 15, viz dale.)

3.1.1 VYUCOVACI HODINA

Studentim byla pfedstavena podstata experimentalni hodiny a byli pozadani
0 vyjadieni souhlasu se experimentu zucastnit. VSichni souhlasili. Na zacatku samotné
hodiny jsem studenty sezndmila s t¢ématem a vyu€ovacim cilem. Tématem vyuky bylo
hledani podobnosti a odliSnosti mezi angli¢tinou a francouz§tinou pfi tvofeni
podminkovych vét. Mym cilem bylo dovést studenty na zakladé vlastniho zkouméni
k tomu, aby sami objevili prostor, kde jim muze byt znalost matetského ¢i anglického
jazyka wuziteCnd pii vyuce jazyka francouzského na konkrétnim ptipadé tvorby
podminkovych vét a posléze zobecnit toto zjisténi 1 pro dalsi uceni jazykovym jevim.
Mym zamérem bylo ukazat jim existenci souvislosti mezi matefskym jazykem,
anglictinou a francouz$tinou a moznosti vyuzit tyto souvislosti pfi osvojovani cizich
jazyka.

Nejdfive jsem se studentll metodou fizeného rozhovoru ptala, zda jejich pani
ucitelka pfi vyuce francouzstiny poukazuje na analogii mezi angli¢tinou a francouzstinou,

zda je upozoriuje na podobnosti a odlisnosti (viz kapitola 3.2 Dotazniky).

Nasledné jsem studentiim rozdala pracovni list se ¢tyfmi cvi€enimi. Jejich tkolem

bylo béhem hodiny je postupné vypracovat.
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Prvni ukol se tykal slovni zasoby. Studentim byla poloZena otazka Quels mots
francais aviez-vous déja connusS avant que vous avez Commenceé a apprendre le frangais?

— Jaka francouzska slovicka jste jiz znali pied tim, nez jste se zacali francouzsky ucit?

Ptredpokladala jsem, Ze studenti budou mit zkusenost S mezinarodnimi slovy, resp.

se slovy, ktera se objevuji jak v ceském, anglickém, tak i francouzském jazyce.

Pro potvrzeni této hypotézy jsem zvolila samostatnou praci metodou
brainwritingu a vedla jsem studenty ktomu, aby si vzpomnéli a zapsali takova
francouzska slova, ktera jim byla znama na pocatku studia francouzstiny diky znalosti
anglictiny ¢i Cestiny.

Studenti vymysleli dohromady 35 vyrazi, z nichZ se nejvice opakovala tato slova:
bonjour (11x), croissant (9x), merci (8x), déja vu (6x), bon appétit (5x), université (2x),
bonbons (2x), chic (2x), vidéo (2x) ... Jednou se objevila i slova jako adulte, origine,

papier, langue, adresse, information, internet.

Prvni aktivita potvrdila mtj predpoklad. Studenti si vSimaji podobnosti mezi
jazyky, kol jim navic nedélal témét zadny problém a zvladli ho v kratkém casovém

useku.

Dalsi kol se také tykal slovni zasoby. Mym cilem bylo piedat studentiim
zkuSenost, ze jim pii rozSifovani slovni zasoby ve francouzstiné miize byt prospésna
| znalost anglictiny. Na pracovnim listu, ktery dostali, byl uveden seznam anglickych
podstatnych jmen koncicich na -ity a tkolem studenti bylo pfijit na to, jak dana slova
vypadaji ve francouzsting. Jako navodny byl v pracovnim list¢ uveden piiklad
a university = une université. Diky této aktivité si studenti rozsifili slovni zasobu o sedm
slov. Aby bylo rozsifeni slovni zasoby vice upevnéné, zaméfili jsme se ihned také na
procviceni vyslovnosti. Studenti opakovali mnou vyicené slovo — nejprve anglické

a potom francouzské. Takto jsme procvicili cely sloupec slov.

Tteti aktivita se zaméfila na gramaticky jev, konkrétné tvofeni podminkovych vét.
Studenti jiz znali vSechny typy podminkovych vét v angli¢ting, a byli si v nich celkem
jisti. V hodinach francouzstiny se s podminkovymi vétami uz sice setkali, ale v pfipadé
neredlnych podminek, tj. Si + imparfait, conditionnel présent, Si + plus que parfait,
conditionnel passé, si jisti nebyli, neméli je jesté dostateCné osvojené. Cilem realizované
aktivity bylo podminkové véty ve francouzstin€ zopakovat, a navic si 1 uvédomit

podobnost v tomto gramatickém jevu mezi obéma cizimi jazyky.
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Na pracovnim listé byly uvedeny piiklady ¢tyt francouzskych vét, kazda v jiném
podminkovém souvéti. Nejdiive jsem vétu precetla, ndsledné vyvolala studenta, aby vétu
zopakoval, ptelozil do ¢eStiny a okomentoval, o jakou podminku se jedna. Poté jsme si
prosli tabulku, kde byla napsana pravidla — spravné Casy — pro tvofeni podminkovych vét
v angli¢tin€ a na zakladé anglické tabulky a uvedenych ptikladovych francouzskych vét,

studenti samostatné vyplnili tabulku ¢asti pro francouzské podminkové véty.

Pro ovéfeni pochopeni uciva studenti dostali osm vét na pieklad. Této Casti se
zucastnilo 10 studentd. P&t studentti dostalo anglické véty pro pieklad do francouzstiny

a pét studentt ¢eské véty také pro pieklad do francouzstiny.

Hypotéza €. 1: U redlné podminky Vv pritomnosti (v angli¢tiné¢ oznacovan jako
nulty kondiciondl) jsem piedpokladala, Ze studenti budou mit spravny pievod cast
z ¢eského 1 z anglického jazyka, jelikoz v uvedenych jazycich se uplatiiuji stejna pravidla
a to takova, Ze v hlavni i vedlejsi vété se pouziva ptitomny cas. Navic se jedna
0 nejbéznéjsi strukturu véty, kterou studenti pouzivaji od zac¢atku uceni se cizimu jazyku,
tedy od urovné Al. Redlna podminka v pfitomnosti vyjadiuje tzv. obecné pravdy.
V Ceském piekladu studentim dokonce mize pomoct i spojka kdyz, nebot’ ji u této
podminky také pouzivame (V ostatnich piipadech se v ¢eStiné vyskytuji slova
jestli/kdyby). Zamétime-li se pak na dalsi véty obsazené ve cviceni, i zde Ize pozorovat
mezi obéma jazyky podobnosti a odlisnosti. U véty oznacené (3) lze predpokladat, ze
z anglic¢tiny prekladajici studenti ud€laji chybu, kdyz zaméni anglické sloveso to be za
francouzské éfre. V tomto spojeni mit Zizenn se vSak ve francouzstin€ pouziva sloveso
avoir, obdobné jako je tomu v Cestiné (1), a tudiz moje hypotéza byla, Ze z CeStiny
prekladajici studenti budou mit v tomto piipadé pieklad spravny. U vét (2) a (4) jsem
neocekavala, ze by studenti narazili na néjakou piekdzku zplsobenou ceskym c¢i

anglickym jazykem.

Ceska véta na preklad: Kdyz mam zizen, piju vodu. (1)

Kdyz vstavas kazdy den brzy, jsi vice produktivni.(2)
Anglicka véta na pteklad: I I'm thirsty, I drink water. (3)

If you get up early every day, you become more

productive. (4)

Pieklad CJ = FJ: Co se tyka spravného pouziti ¢ast, tak ve vété (1), 100 %

studentl ptelozilo vSechny véty spravné, tzn., ze studenti pouzili v hlavni i ve vedlejsi
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véte pritomny Cas. Ve vété (2) se vyskytovalo vice chyb. Prestoze ve vSech ceskych
vétach se vyskytuje pouze Cas pfitomny, pouze 60 % studentii ptelozilo véty spravné.
Jeden student pouzil v hlavni vété ¢as budouci a jeden ze studentl ve vedlejsi véte Cas
minuly. Souhrnné lze fici, ze kazdy student pielozil celkem 4 véty. Pét studenth
dohromady pielozilo 20 vét a ve 2 z nich byla chyba v pouziti spravného ¢asu. Osmnact
vét tedy bylo spravné. Z toho vyplyva, ze u piekladu realné podminky v pfitomnosti

Z Cestiny do francouzstiny byla 90 % tspéSnost.

Ve véte (1) jsem predpokladala ve spojeni mam Zizern 100 % tGspéSnost piekladu, nicméné
jeden ze studentti zde pouzil chybné sloveso byt, které se pouziva v anglicting. Je tedy
mozné, ze zde probé¢hla interference s angli¢tinou nebo student dobie neovladal slovni

zasobu francouzského jazyka. Zbytek studenti, tj. 80 % pielozilo spravné ,,j ai soif™.

Ve véte (2) jsem neocekavala velké mnozstvi chyb z diivodu podobnosti s ¢estinou, presto
zde studenti chybovali. Ve vété se vyskytuje vystupnované piidavné jméno
v komparativu (vice produktivni), které spravné pielozilo pouze 40 % studentii. A to
| pfesto, ze Vv Ceské predloze bylo zapsano tak, jak ho bylo mozné doslovné pielozit do

francouzstiny, tj. plus productif.

Pieklad AJ = FJ: Co se tyka spravného pouziti Cast, tak ve vété (3), 100 %

student prelozilo vSechny véty spravné, tzn., ze studenti pouzili v hlavni i ve vedlejsi
vEte piitomny Cas. Ve véte (4) se vyskytovalo vice chyb, pouze 1 student (20 %) spravné
pouzil pfitomny cas v hlavni 1 vedlejsi vété. Zbylych 80 % studentli napsalo spravné
pritomny cas ve vedlejsi véte, ale ve vété hlavni chybné pouZilo budouci cas, prestoze
v angli¢tiné se v tomto podminkovém souvéti pouziva pfitomny Cas stejné tak jako ve
francouzstiné. Divod chybovosti mi v tomto pfipad€ neni ziejmy. Dohromady tedy
studenti pielozili 20 vét a ve 4 z nich byla chyba v pouziti spravného ¢asu, tedy 16 vét
bylo spravné. Z toho vyplyva, Ze ve skupin€ prekladajici redlné podminky v pfitomnosti

z angli¢tiny do francouzstiny byla 80 % uspésnost, tedy nizsi nez u piekladu z Cestiny.

Na rozdil od ptekladu z cestiny ve vété (1) a (3) se zde vyskytovalo vice chyb ve spojeni
mit Zizen, jelikoz v anglicting se toto spojeni pouziva se slovesem byt tedy I'm thirsty, ale
ve francouzstin€ musi byt pouzito sloveso mit tedy ,,j 'ai soif*. Spravnou odpoveéd’ z péti
studentt napsali tii, uspéSnost tady byla mensi nez u Ceského piekladu, jak jsem

predpokladala, ,,jen* 60 %.
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Naopak ve véte (4), kde se vyskytuje vystupnované ptidavné jméno v komparativu (more
productive), je vétsi tspésnost prave v piekladu z angliétiny, jelikoZ jde o stejny zptisob
piekladu a vSech pét studentl prelozilo tento jev spravné, tzn., ze zde byla 100 %

uspésnost.

Dalsi chyby se v ptekladech vyskytovaly pfedevsim ve francouzském pravopisu,
na ktery nema vliv ani Cesky, ani anglicky jazyk, nybrz je zpusobuje pouze neznalost
jazyka jako takového. Studenti ¢asto chybovali v uziti délivého ¢lenu v hlavni vété (1)
a (3) a pouzili misto n&j pouze piedlozku de nebo uréity ¢len. Celkové z 10 piekladu byla
u tohoto jevu napsana spravna odpoveéd pouze u Ctyt student — 40 %. Ve vété (2) a (4)
pak dochazelo Casto k zaméné sloves vstavat se lever (60 %), kdy studenti misto ngj
pouzili sloveso probouzet se se réveiller (40 %). Dale pak v té samé vété slovo brzy, coz
ve vyznamu ¢asné/brzy rano (jak tomu je v uvedené véte) prekladdme do francouzstiny
slovem f6t, napsalo spravné pouze 60 % studentti, zatimco zbytek pouzil slovi¢ko bientdt,
které se ve francouzstiné pouziva ve vyznamu zakratko (ve vyznamu brzy na vidénou

a bientot). Jeden student pouzil predlozku avant.

Hypotéza ¢. 2: Prvni podminkova véta tedy realna podminka v budoucnosti se
pouziva pro situace, které jsou mozné, ze se stanou v budoucnosti, kdyz/jestli néco
udélame. Prvni podminka neni tak jednozna¢nd jako podminka v pfitomnosti. Zde jsou
pravidla pro jeji vytvofeni odliSnd, pfedevsim co se tyce prevodu ¢estina — francouzstina.
V cestin€ pouzivame budouci ¢as v hlavni i vedlejsi véte, ale ve francouzsting a stejné tak
v anglicting je ve vedlejsi vété pritomny Cas a budouci tvar slovesa se vyskytuje jen ve
vété hlavni. U piekladu z ¢estiny do francouzstiny jsem tedy predpokladala, ze se objevi
vice chybnych odpovédi pravé z divodu odliSnosti mezi ¢eskym jazykem a jazykem
francouzskym. Na druhou stranu vSak podminkova véta do budoucnosti v angli¢tiné
vypada stejné¢ jako podminkova véta do budoucnosti ve francouzstiné. Zde jsem

ocekavala spravny preklad od vétSiny studentt.
Ceské véty na pieklad: Jestli bude prset, ziistanu doma. (5)

Jestli bude koncert v nasem méste, urcite si koupim

listek. (6)
Anglické véty na pieklad:  If it rains, | will stay at home. (7)

If there is a concert in our town, | will definitely buy
a ticket. (8)
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Pieklad CJ = FJ: Co se tyce spravného pouziti asi, tak ve vété (5) pouze 40 %

studentt ptelozilo vSechny véty spravné, tzn., ze studenti pouzili pfitomny Cas ve vedle;jsi
véte a budouci Cas v hlavni véte. Zbylych 60 % studentl pielozilo vétu chybné a to tak,
ze napsalo v hlavni 1 ve vedlejsi vété pritomny cas. V dalsi podminkové vété vztahujici
se k budoucnosti (6) je vétsi mnozstvi spravnych odpovédi. V tomto piipadé pouzilo
V obou vétach spravné ¢asy 80 % studentl a pouze 1 student pouzil chybné pfitomny cas
V hlavni vété. Za pozitivni shleddvam to, ze nikdo ze studentli se nenechal zmast
budoucim casem ve vedlejsi véte v Cestin€ a vSichni zde spravné uzili piitomny cas ve
francouzsting. V tomto ptipadé studenti vyvratili mou hypotézu o chybovani z divodu
odlisnosti ¢eského a francouzského jazyka. Celkové tedy studenti pielozili 20 vét a ve
4 z nich byl chybné pouzit ptitomny ¢as misto budouciho. Z toho plyne, Ze u piekladu
realné podminky tykajici se budoucnosti z ceského jazyka do francouzstiny byla 80 %

uspesnost.

Picklad AJ] = FJ: Po analyzovani anglického ptekladu lze konstatovat, Ze

Vv piipad¢ uziti spravnych ¢ast v prekladu z angli¢tiny do francouzstiny ve vété (7), 80 %
studentli spravné pouzilo ve vedlejsi vété pritomny ¢as a v hlavni vété budouci. U véty
(8) to bylo dokonce 100 % studentt, ktefi pouzili spravné Casy v obou vétach.
Z celkovych 20 vét se vyskytla chyba pouze v 1 vété, tedy uspésnost zde ¢inila 95 %. Zde

jsem ocekavala spravny pieklad od vétSiny studentl, coz se potvrdilo. V obou
prekladanych vétach se jednalo o lepsi vysledek nez u prekladu z ¢eského jazyka. Zde se
tedy ma hypotéza potvrdila a pfi prekladu redlné podminky tykajici se budoucnosti

studentim vice pomohla podobnost anglického jazyka s francouzskym jazykem.

Celkové v téchto vétach studenti napsali méné chyb nez u redlnych podminkovych
vét tykajicich se pfitomnosti. Jednalo se spiSe o drobné chyby pii zdméné ¢lenu muzského
rodu za zensky rod (1x) nebo chybné napsaného pomocného slovesa aller pfi tvoreni
budouciho ¢asu (1x). Zajimavé bylo vSimnout Si pouziti slov pro oznaceni listek, kdy
v prekladu z CeStiny tfi studenti pouzili slovo le ticket a dva le billet. V piekladu
z anglictiny bych predpokladala, ze vice studenti pouzije slovo le ticket, obdobné
anglickému ticket, nicméné¢ uziti slov bylo stejné jako u ¢eského prekladu, tzn. 3x le ticket
a 2x le billet.

Hypotéza €. 3: Druhy kondiciondl — nerealna podminka vztahujici se

vvvvvv

a realna podminka v budoucnosti. V ¢estiné pro takové situace pouzivame slovicka kdyby
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(ve vedlejsi véte) ...tak by (v hlavni vété) ... Pro vytvoreni této podminky musi Zaci
ovladat v angli¢tin¢ minuly ¢as a tvorbu vét s podminovacim slovickem would a ve
francouzs$tin¢ tvofeni minulého ¢asu imparfait a podminovaciho zptisobu conditionnel
présent. Zde jsem opét predpokladala vétsi mnozstvi chyb u piekladu z ¢estiny do
francouzstiny, protoze studenti mohou zaménit ¢eské ,,kdyby* za podminovaci zplisob
misto uziti minulého Casu. Naopak v anglické vedlejsi vété vidi pouziti minulého casu,

tudiz zde Ize predpokladat, ze je to navede k uziti minulého ¢asu i ve francouzsting.

Ceské véty na pieklad: Kdybych nesel na tu party, byl bych smutny. (9)
Kdybych byl bohaty, koupil bych si dium v Parizi.
(10)

Anglické véty na pieklad:  If I didn’t go to the party, I would be sad. (11)

If I were rich, 1 would buy a house in Paris. (12)

Pieklad CJ = FJ: Po piezkoumani spravného uziti asti ve vétd (9) lze

konstatovat, ze 80 % studenti pielozilo vSechny véty spravné, tzn., Ze Ctyfi studenti z péti
pouzili ve vedlejsi vété minuly cas imparfait a v hlavni vété podminkovy zpusob
conditionnel présent. Paty student ptelozil celé souvéti do budoucnosti. U véty (10) je
tomu stejné jako u véty (9), kdy také 80 % studentli pouzilo spravnych c¢asti v hlavni
i vedlejsi vété. Pouze jeden student zde zaménil minuly Cas za pfitomny ve vedlejsi vété.
Z 20 vét se vyskytla chyba ve 3 z nich, tedy 17 vét bylo pfeloZeno spravné. To znamena,

7e uspésnost zde &inila 85 %.

Pieklad AJ = FJ: Co se tyka spravného pouziti ¢as, tak ve vété (11) z anglického

prekladu byla stejna aspésnost jako u prekladu z ¢eského jazyka, tzn., ze 80 % studenti
pteloZilo véty spravné. Jeden z nich udélal chybu v hlavni vété a misto podminovaciho
zpusobu pouzil pomocné sloveso aller v ptitomnosti, které nasledovalo sloveso étre ve
tvaru imparfait. V dalsi vété (12) s pouzitim nerealné podminky v pfitomnosti chybovali
2 studenti, kdy jeden vétu pielozil jako nerealnou podminku vztahujici se k minulosti
a dalsi chybné pouzil budouci ¢as v hlavni vété misto podminkového zptisobu. Spravné
tedy prelozilo vétu (12) 60 % studenti. Dohromady bylo napsano 16 vét z 20 spravné,

z ¢ehoz vyplyva 80 % spravnych odpovédi.

Zajimavé je si vSimnout uZiti riznych slov pro oznaceni party v ceskych
i anglickych vétach. Zde bych piedpokladala, ze vétsina studentti jednoduse opiSe slovo

party, jelikoz se pouziva ve vSech tfech jazycich, avSak piekvapenim pro me¢ bylo, ze
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v prekladu z ¢estiny i z anglictiny se objevilo 2x francouzské slovicko Soirée, a dokonce

jednou i féte.

Po piezkoumani pielozenych vét lze fici, ze studenti vyvratili mou hypotézu
0 vétsim mnozstvi chyb v piekladu z Cestiny, jelikoz vice chyb se vyskytuje v piekladu
z anglického jazyka do francouzského, avSak rozdil neni tak velky. Domnivala jsem se,
ze studenti zaméni Cesky pieklad kdyby... za podminovaci zptisob, avsak tak se nestalo,
zde vS8ichni spravné pouzili minuly ¢as imparfait. Dal§i domnénka o uziti minulého ¢asu

ve vedlejsi véte z anglického prekladu se potvrdila, jelikoz zde byla chybovost nulova.

Hypotéza ¢&. 4: Nerealna podminka vztahujici se k minulosti patii uz

Kk pokro¢ilejsimu studiu jazykd. Tieti kondicional se tyka hypotetickych situaci
v minulosti, fikdme tedy, co by se byvalo mohlo stat, kdyby byla byvala splnéna né&jaka
podminka. Pro tuto gramatiku studenti musi ovladat pfedminuly ¢as jak v angliétiné (past
perfect), tak ve francouzstiné (plus-que-parfait) a minula modalni slovesa v angli¢ting
a ve francouzstiné minuly podminovaci zptsob (conditionnel passé). U této podminky
jsem piedpokladala chyby u obou variant ptekladu z ditvodu, ze studenti nemaji tak zazité
zminéné gramatické jevy ve francouzsting. Nicméné i presto jsem ocekdvala mensi
chybovost u piekladu z angli¢tiny do francouzstiny z divodu vétsi podobnosti uzitych

gramatickych struktur.

Ceské véty na pieklad: Kdyby byval odesel s tebou, byval by nepotkal svoji
budouci pritelkyni. (13)
Kdybych se byval nestal ucitelem, byl bych byval
policistou. (14)

Anglické véty na preklad:  If he had left with you, he wouldn’t have met his
future girlfriend. (15)
If I hadn’t become a teacher, I would have liked to

be a policeman. (16)

Pieklad CJ = FJ: Co se tyka spravného pouziti ¢ast ve véte (13), tak 60 %

studentli spravné pieloZilo oba Casy, tzn., ze ve vedlejsi vété spravné uzili ptedminuly cas
plus-que-parfait a v hlavni vété minuly podminovaci zplsob conditionnel passé. Jeden
student pouzil ve vedlejsi vété chybné tvary sloves a minuly ¢as v hlavni vété misto
podminovaciho zptsobu a dal$i student napsal v hlavni i vedlejsi vété predminuly Cas.

U véty (14) 60 % studentl pouzilo spravné predminuly ¢as ve vedlej$i véteé a minuly
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podminovaci zplisob v hlavni vété. V jejich vétach se sice vyskytovala nespravna
pomocnd slovesa, nicméné zahrnula jsem je do spravnych odpovédi, nebot pro
vyhodnoceni mé hypotézy Slo predevsim o uziti spravnych cast. Jeden student pak obé
dve véty prelozil do budoucnosti a dalsi student mél sice spravné uzity predminuly ¢as ve
vedlejsi vété, avSak v hlavni véte pouzil budoucnost. Z 20 vét se spravny ¢as vyskytoval

ve 14 vétach, zde byla tedy nejniZsi uroven uspésnosti a to 70 %.

Picklad AJ > FJ: U piekladu z anglického do francouzského jazyka ve vété (15)

pouzilo 80 % studentd ve vedlejsi vété predminuly cas a v hlavni vété minuly
podminovaci ¢as. Jeden student sice spravné pouzil predminulost ve vedlejsi vété, avsak
I vhlavni, kde mél byt minuly kondicional. Opét se u sloves vyskytovalo chybné
pomocné sloveso, ale bylo pouZito ve spravném tvaru, proto jsem to ohodnotila jako
spravné uzity cas. Ve vété (16) 60 % studentli pouzilo spravné tvary sloves pro
predminuly ¢as 1 pro minuly kondicional. Jeden student mél sice spravné minuly
podminovaci zptsob v hlavni vété, ale ve vedlejsi pouzil jednoduchy minuly cas,
tj. imparfait a dalsi student naopak ve vedlejsi vété pouzil spravny Cas, ale mél $patné
hlavni vétu. Z celkové prelozenych 20 vét z anglictiny do francouzstiny bylo spravné

prevedeno 17 vét, z ¢ehoz vyplyva 85 % uspésnost.

I u této podminky se ma hypotéza tykajici se vétsi miry chybovosti u ¢eského
prekladu potvrdila a menSi pocet chyb se vyskytl u pfekladu z anglického jazyka do
francouzstiny, protoZe tvofeni vySe zminovanych ¢ast je vice podobné v anglictin€ a ve

francouzsting€ nez v ¢esting.
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Graf &. 1. Uspésnost prekladu podminkovych vét 7 ceského a anglického jazyka do

rancouzstiny (Vv %
fi y (
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U reédlné podminky v pfitomnosti jsem ocekavala 100 % spravnych odpovédi
tykajicich se prekladu cast z ¢estiny 1 z angli¢tiny, ale v obou piekladech se vyskytly

chyby. U piekladu realné podminky v pfitomnosti z ¢eského jazyka do francouzstiny

vvvvvv

prelozenych vét spravné praveé z anglictiny.

Redlna podminka v budoucnosti ve francouzsting si je vice podobna s podminkou
v angli¢ting, takze jsem predpokladala, Ze zde bude vétsi pocet chyb z Ceského prekladu

a je tomu tak. Zde studenti byli tspésnéjsi v prekladu z anglického jazyka do

francouzstiny.

V obou nerealnych podminkach jsem celkové oc¢ekavala vétsi mnozstvi chyb nez

vvvvvv

Casti a podminovacich zptisobt ve francouzsting a opravdu v nich studenti chybovali vice

(viz Graf ¢. 1). U nerealné podminky vztahujici se k ptitomnosti jsem piedpokladala vétsi
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mnozstvi chyb u piekladu z ¢estiny do francouzstiny, ale zde se ma hypotéza nepotvrdila,

jelikoz studenti byli Gspésnéjsi v piekladu z ¢eského jazyka do francouzstiny.

U prekladu nerealné podminky vztahujici se k minulosti studenti chybovali
nejvice. Ve francouzsting tato podminka vypada stejné jako v anglicting, tedy existuje
zde analogie Casti a podminovaciho zptisobu, ocekavala jsem tedy mensi chybovost
u ptekladu z anglictiny, coz se potvrdilo. Studenti byli uspé$néjsi v prekladu

z anglického jazyka do francouzstiny.

Studenti se s prekladem z anglického jazyka setkali poprvé a obdrzela jsem od
nich kladnou zpétnou vazbu, Ze je cviceni bavilo a bylo to pro n¢ néco nového.
Z experimentu lze fici, ze vliv na studium francouzstiny pii vyuce podminkovych vét ma
u studentt jak Cesky, tak i anglicky jazyk, avSak neni zde markantni rozdil. Z grafu
a odpovédi to vypadd, Zze vliv CeStiny a anglictiny je viceméné stejny, ale kdyz se
podivame na piesna Cisla, tak tuto kapitolu lze shrnout slovy, ze v tomto experimentu

m¢la angli¢tina vétSi pozitivni vliv na francouzstinu nez ¢esky jazyk o celych 3,5 %.
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3.2 DOTAZNIKY

V ramci diplomové prace byl realizovan pruzkum tykajici se vlivu vyuky/uceni se
anglictin€ jako prvnimu cizimu jazyku na vyuku/uceni se francouzsting jako druhému
cizimu jazyku. Dotazniky byly adresovany jak ucitelim téchto jazyku, tak studentim.
V ceském Skolnim prostiedi se jiz dnes stava standardem, ze studenti, ktefi se zacinaji
ucit druhy cizi jazyk (francouzstinu), uz dosahuji urc¢ité urovné¢ znalosti v prvnim cizim

jazyce (anglicting).

Cilem dotaznik bylo zjistit rozdil ndzorti na vliv riznych jazykovych zkuSenosti
ziskanych pfi vyuce prvniho ciziho jazyka (anglictiny) na vyuku/uceni se druhého ciziho
jazyka (francouzstiny) a podpofit mySlenku, Ze zkuSenosti z oblasti strategii vyuky/uceni

se prvniho ciziho jazyka maji pozitivni vliv na vyuku/u€eni se dalsiho ciziho jazyka.

3.2.1 DOTAZNIK PRO STUDENTY

Dotaznik byl cilen pro studenty Cirkevniho gymndazia, s kterymi probéhl
experiment ve vyucovaci hoding. Jedna se tedy o studenty, kteti se vénuji druhému cizimu
jazyku — francouzstin€ — sedmym rokem a angliétina je jejich prvni cizi jazyk. Dotaznik
jsem studentiim rozeslala po realizované experimentalni hodin€ prostfednictvim emailu
ve form¢ Google formulate. Z dotazovanych 15 studenttl, jsem obdrzela odpovédi od 10
z nich. Dotaznik se tykal tématu Vliv angli¢tiny jakoZto prvniho ciziho jazyka na uceni

se francouzstiny jakozto druhého ciziho jazyka a obsahoval 13 otazek. (Viz Ptiloha ¢. 3).

Cilem dotazniku pro studenty bylo potvrdit ¢i vyvratit hypotézu, Ze ma vyuka
prvniho ciziho jazyka (anglictiny) pozitivni vliv na vyuku druhého ciziho jazyka

(francouzstiny).

Prvni otazka se tykala délky studia anglictiny. Rozmezi se pohybovalo mezi 10
a 13 lety. Potvrdilo se, Ze se vSichni studenti vénuji anglictiné déle nez francouzsting,
tedy vétSina z nich méla angli¢tinu jako povinny predmét uz od 3. tfidy zékladni Skoly.
V priméru se tedy Vdobé realizace experimentu ucili anglictinu 11,5 let. Z ¢ehoz

vyplyva, ze se studiu anglictiny vénovali 0 4,5 roku déle nez francouzsting.

V druhé otdzce méli studenti vybrat, jaké irovné dosahovali v anglicting pfed tim,
nez se zacali ucit francouzstinu. Z Grafu ¢. 2 1ze vycist, Ze vétSina studentt se zatadila do

urovné pokrocilého zacatecnika a pouze dva z nich zvolili troven mirné pokrocily.
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Je tedy zfejmé, ze studenti ovladali zédklady anglictiny jest¢ pred tim, nez se zacali ucit

druhy cizi jazyk, tudiz mohli tyto znalosti vyuzit uz béhem prvnich hodin francouzstiny.

Graf &. 2: Uroveii anglictiny

@ A1 zagateénik

@ A2 pokrogily zagateénik
B1 mirné pokrogily

@ B2 pokrogily

@ C1 velmi pokrogily

® C2 expert

Tteti otazka se tykala délky studia francouzstiny. Odpovédi na tuto otazku byly
pro mé piekvapivé, jelikoz jsem oéekavala u vSech studentt odpoveéd’ 7 let, avsak dva
studenti odpovédéli, ze se uc¢i francouzsky jazyk 8 let. Pravdépodobné tedy méli

francouzstinu jako volitelny predmét na zékladni skole.

Ve Ctvrté a paté otazce jsem se ptala, proc si vybrali anglicky a francouzsky jazyk.
Dotazovani studenti si mohli zvolit mezi 4 moZnostmi: povinna vyuka v ramci studia,
zajem o anglickou/francouzskou kulturu, rodina v zahrani¢i, pro lepSi pracovni
prilezitosti. Nejvétsi zastoupeni odpovédi jsem ocekavala u prvni moznosti, avSak
alespon dvé¢ 1 u treti moznosti. Odpovédi byly 100 % identické u obou otazek. VSichni
studenti vybrali prvni moznost tedy povinnd vyuka v rameci studia. Nikdo ze studenti
neuvedl zdjem o kulturu cizi zemé ani o pracovni pfilezitosti nebo rodinné ptislusniky
V cizing.

V dalsi otazce studenti odpovédéli Uplné identicky, 1 kdyz pro mé prekvapivé.
Otazka znéla: jaky je vas hlavni zdroj informaci pro uceni se AJ? Studenti méli na vybér
mezi sedmi moznostmi: Skolni ucebnice, online kurzy, jazykové aplikace, soukromé
doucovani, vlastni pozndmky z hodin, samostudium (knihy, filmy, seridly, socialni sitg).
U této otazky jsem ocekavala ruzné odpovédi, avsak 100 % zvolilo samostudium. (viz

Graf ¢. 3)
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Graf €. 3: Hlavni zdroje pro studium anglictiny

@ 3kolni uéebnice

® online kurzy

@ jazykové aplikace (popf. uved do
kolonky “jiné” o jaké aplikace se jedna)

@ soukromé doudovani

@ viastni poznamky z hodin

@ samostudium (knihy, filmy, serialy,
saocialni sité)

V dnes$ni dobé to ale neni az tak neobvykla odpovéd’, nebot angliCtina se
vyskytuje vSude kolem nas pravé na socidlnich sitich nebo na popularnich platformach,
jako je napt. Netflix pro sledovani oblibenych filmii nebo serialdi v origindlnim znéni.
Ptesto je ale piekvapivé, ze dotazovani, jak se zda, nepokladaji Skolni vyuku anglictiny

za zdroj ke zlepsovani a rozsifovani znalosti v angli¢ting.

Sedmé otdzka znéla stejné jako predchozi, nicméné se tykala francouzstiny.
Studenti méli opét na vybér mezi stejnymi moznostmi jako u otazky ¢. 6, nicméné zde se
odpovédi lisily. Samostudium zde zvolilo pouze 20 % studentd, 10 % vybralo moznost
vlastni poznamky z hodin a pro vétSinu studentt (70 %) slouzi jako hlavni zdroj informaci

Skolni ucebnice. (viz Graf ¢. 4)

Graf ¢. 4: Hlavni zdroje pro studium francouzstiny

@ 3kolni uéebnice

@ online kurzy

@ jazykové aplikace (popt. uved do
kolonky “jiné” o jaké aplikace se jedna)

@ soukromé doudovani

@ viasini poznamky z hodin

@ samostudium (knihy, filmy, serialy,
socialni sité)

Osma otazka se tykala role znalosti anglictiny pfi u€eni se francouzstiny. Studenti
méli na vybér ze Ctyf odpovédi a v celku se shodli, Ze jim anglictina pfi uceni se

francouzstiny pomaha. Nikdo to nevnima jako ptekazku. (viz Graf €. 5)
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Graf ¢. 5: VIiv znalosti anglictiny na studium francouzstiny

@ je to piekazka

@ ma to maly viiv
pomaha mi porozumét gramatice a
slovni zasobé

@ velmi mi to pomaha, protoZe jsou si oba
jazyky podobné

V devaté otdzce jsem se ptala, jestli ucitel francouzstiny odkazuje na podobnost
latky v angli¢tiné. Konkrétné v této tfidé pani ucitelka nevyucuje anglicky jazyk, ale je
seznamena se systémem angliCtiny, a tak v hodinach francouzstiny obcas (zvolilo 90 %
studenttl) na podobnosti obou jazyki poukazuje. Jeden student uvedl, ze velmi casto.

Nikdo nezvolil moZnost nikdy.

Desata otazka se tykala angli¢tiny jakozto referenc¢niho jazyka: Pouzivate vy sami
anglictinu jako pomucku pfi uceni se francouzstiny? Jinymi slovy, jestli studentim
anglictina jakoZto referenc¢ni jazyk pomahda lépe porozumét francouzstin€. Zde jsem
oc¢ekavala, Ze vyssi procento studentil odpovi ano, av§ak odpovédi vySly pfesné 50 % ano
a 50 % ne. Studenti, ktefi fekli, Ze ano, dale uvedli, Ze jim angli¢tina pomaha se slovicky

(adult, obligatory) a v gramatice, i zde uvedli piiklad podminkovych vét.

V jedenacté¢ otazce studenti odpovidali na otazku, ktery zjazykl je pro né

vvvvvvvvvv
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kvili gramatice, konkrétné¢ se pak dvakrat objevuje u gramatiky casovani sloves,
jedenkrét pak slovni zasoba a vyslovnost. Dva studenti uvedli, ze sledovani videi a filmi
v angli¢tin€ jim usnadiluje osvojovani anglického jazyka, ale k francouzstin€ si nenasli
takovy vztah, aby méli potiebu se ji obklopovat i mimo $kolu, tudiz se na francouzské
filmy nedivaji a nemaji tedy francouzstinu ,,naposlouchanou* tak dobie, jako angli¢tinu.
Jedna studentka uvedla, ze hraje roli i to, Ze francouzstinu nema tak dlouho jako
anglictinu. Pouze Vv jednom piipad¢ studentka odpovédéla, Ze neshledava t€zkym ani

jeden z jazyk, francouzstina je ji navic blizsi z divodu ro¢niho pobytu ve Francii.

Dalsi otazka zn€la takto: Mate pocit, ze byste se ucili francouzsky 1épe, kdybyste

neovladali angli¢tinu? Pro¢? Op¢t, jak jsem ocekavala, vétSina studentl (60 %) uvedla,
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ze ne. Argumentuji tak, ze oba jazyky jdou ruku vruce, ze anglictina toho ma
s francouzstinou mnoho podobného. Jedna studentka si dokonce vSima toho, ZzZe
francouzstina ma mnohem vice podobnosti s anglictinou nez s ¢estinou a je tedy snazsi ji
pochopit. (To jsem se snazila studentim v hodin¢ ukazat). Dalsi studentka pise: ,,Mam
pocit, ze oba jazyky jsou odlisné — navic ani jeden z nich neni nas rodny. Proto si myslim,
ze neni ideédlni oba jazyky michat, ale ucit se je odd€lené. Nejlépe je ani nemichat
s Cestinou, ucit se cizi jazyk samotny a v jeho rozsahu se ho snazit i pochopit.“ Jeden
student uvadi, ze by to na jeho francouzstinu nemélo vliv a dalsi student piSe i 0 moznosti,
ze by neovladal anglictinu, atedy jako prvni cizi jazyk by se ucil od malicka

francouzstinu.

V zavéru dotazniku jsem studenty pozadala o jakykoliv postieh tykajici se tohoto

tématu. Odpovédéli tii studenti:

,»Aj vznikla z Fj, proto pii uceni se Fj je velky krok napted pomahat si s Aj. Je tu

mnoho sloves a slovicek atd., které ma Aj pravé z Fj.«

,Osobné mam u obou jazykl sloZzenou zkousku C1 a z vlastni zkuSenosti musim
fict, ze se mi nevyplatilo davat francouzstinu a angli¢tinu dohromady, akorat se mi potom

pletly. Oba ziistavaji jazyky odliSnymi, 1 kdyZ jsou si bliZe s ¢eStinou.*

»Znalost anglictiny mi pomaha k lep§imu porozuméni francouzskych textt, ale

nijak nezlepSuje moji aktivni znalost (mluveni a psani) ve francouzstiné.*

Reknéme, 7e dva nazory jsou pozitivni ohledné vlivu angli¢tiny na
francouzStinu a jeden negativni. U prvniho komentafe nutno zminit, Ze student sice
Cerpa ze znalosti anglictiny do francouzstiny, avSak se mylné¢ domniva, ze angli¢tina
vznikla z francouzstiny. Ja osobné se ztotoznuji se tfetim nazorem. Sama pfi Studiu
vyuzivam znalosti z anglictiny pravé pro porozuméni francouzskych texti, avSak
pomahd mi i s aktivnim uZitim jazyka. Druhy komentat se tyka uceni se anglictiny
a francouzstiny soub&zné. Prestoze studentka disponuje vysokou urovni v obou
jazycich, neshledava podobnosti mezi témito jazyky pfinosnymi ke svému studiu
jazyku.

Na zéklad¢ dotazniku Ize konstatovat, Ze byl poslan vhodné skupiné studenti,
ktefi se setkali s anglictinou, jakozto s prvnim cizim jazykem a cca po tfech letech

zacali se studiem druhého ciziho jazyka, s francouzstinou.
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Cilem dotazniku pro studenty bylo potvrdit ¢i vyvratit hypotézu, ze vyuka
prvniho ciziho jazyka (angli¢tiny) ma pozitivni vliv na vyuku druhého ciziho jazyka

(francouzstiny).

Po prozkoumani odpovédi studenti lze fici, Ze u vétSiny otazek se studenti
prevazné shodli a pouze jeden ¢i dva studenti méli odliSny nazor. Stézejni otazkou pro
tento vyzkum byla otdzka ¢. 8, kde se studenti do jednoho shodli, ze jim angli¢tina
S osvojovanim francouzstiny pomaha, co se tyce gramatiky i slovni zasoby. Stejné tak
otazka ¢. 9, kdy jsem se dozvédéla, ze ucitelka francouzského jazyka poukazuje na
podobné jevy v angli¢ting, coz studentim pomaha, jelikoz angli¢tina s francouzstinou
maji k sob¢ bliz nez s CeStinou (¢ehoz si v§imaji i nékteti studenti a zmifuji to ve svych
odpovédich). Zaroven pak 50 % studenti sama aplikuje anglictinu pfi osvojovani

francouzstiny.

Tento vyzkum podporuje myslenku, ze vyzkum riznych jazykovych zkuSenosti
ziskanych pfi vyuce prvniho ciziho jazyka (anglictiny) na vyuku/uceni se druhého ciziho
jazyka (francouzstiny) mé z vétsi €asti pozitivni vliv na vyuku/uceni se dal$iho ciziho

jazyka.

3.2.2 DOTAZNIK PRO UCITELE/LEKTORY

Tento dotaznik byl cilen na ucitele/lektory aktivné ucici anglicky 1 francouzsky
jazyk. Ucitele s touto aprobaci jsem hledala na internetovych strankach stfednich Skol,
a zejména na gymnaziich, a nasledné jsem je kontaktovala s zadosti vyplnit tento dotaznik
(Word dokument), popf. jsem je i zddala o Sifeni dotazniku mezi kolegy. Dotaznik jsem
odeslala celkem 8 uciteliim a zpét jsem obdrzela 3 odpovédi. Jeden ucitel z Jazykového
gymnazia Pavla Tigrida byl dokonce tak laskav, Ze dotaznik (ve formé Google formulate)
vyvésil na Instagram Gymnazia a Katedry ¢eského jazyka Filozofické fakulty v Ostravé.
Dotaznik jsem i1 ja sama sdilela ve formé Google formuldfe na své soukromé
instagramové strance, kde se mi ozvaly dvé divky, které pak dotaznik poslaly do skupiny
lektorti, ktefi se vénuji vyuce angli¢tiny a francouzitiny v Praze a v Ceskych
Budé&jovicich. Pfesto mi nakonec touto cestou odpoveédé€li jen 3 vyucujici. Dotaznik se
skladal z 10 otazek a celkove odpovédi analyzuji od 6 respondentti. (Dotaznik viz Pfiloha

& 4)
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Prvni otazka se tykala vzdélani uciteld: ,Jaké vzdélavani jste absolvovali
k ucitelstvi AJ/FJ?* Nejcastéji je zminovana Univerzita Karlova (3x) a jeji Pedagogicka
fakulta (bakalaiské studium — Specializace v pedagogice AJ a FJ, navazujici magisterské
studium — Ugitelstvi pro SS AJ a FJ). Dale pak Zapadoceska univerzita (bakalaiské
studium — Cizi jazyky pro komer¢ni praxi AJ a FJ, navazujici magisterské studium —
Ucitelstvi francouzstiny pro stfedni Skoly). Jeden z respondentli zminuje i1 studium na

bilingvnim gymnaziu (FJ a SK) a studium v zahranici, v Belgii a Lucembursku.

Druh4 a tfeti otazka se zabyva délkou vyuky anglického a francouzského jazyka.
Zucastnéni ucitelé/lektoti se vénuji vyuce anglického jazyka 2 roky, 3 roky (2x), pies
10 let, 13 let a 20 let a francouzského jazyka 9 mésict, 1 rok, 2 roky, 4 roky, 8 leta 13 let.
Ja sama se vénuji vyuce obou jazykl patym rokem. Nize je uveden graf (¢. 6) pro

srovnani, jak dlouho jednotlivi ucitelé uci oba jazyky.

Graf €. 6: Délka vyuky anglického a francouzského jazyka

25
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Ucitel 1 ~ Ucitel 2 Ucitel 3 Ucitel 4  Ucitel 5  Ucitel 6 Ucitel 7
Anglicky jazyk Francozsky jazyk (K.P.)

Ve ¢tvrté otazce jsem se ptala, zda ucitelé poukazuji v hodinach francouzstiny na
nekteré¢ analogie, popfipadé rozdily mezi AJ a FJ (ve slovni zédsobé€, gramatice,
vyslovnosti)? Zde vSichni ucitelé odpovédéli jednoznaéné — ano. Uvedli riizné jevy, pii
kterych se snazi, aby si jejich studenti v§imli podobnosti mezi jazyky. Konkrétn¢ pak
napiiklad pfi tvorbé zaporu, mnozného ¢isla, podobnosti slovni zasoby (oncle — uncle,
décider — decide, tomato — tomato, boeuf — beef) a gramatice (passé composé — present

perfect, analogie tvoreni: pomocna slovesa mit + pricesti minulé). Osobné bych na tuto

61



otazku také odpovédéla ano. Viceméné pii kazdé hodiné francouzstiny odkazuji na

anglic¢tinu (pokud zak AJ dobfe ovlada) jak ve slovni zasobg, tak i v gramatice.

Pata otdzka navazovala na predchozi otazku a to tak, Ze pokud ucitelé odpovedéli
ano, pak jsem se jich ptala na zdivodnéni, pro¢ pouzivaji anglictinu pro vysvétleni danych
jevi ve francouzsting? Tti ucitelé zde poukazuji na to, ze studenti se anglicky jazyk uci
déle, tudiz maji latku vice zazitou a také disponuji vyssi Grovni. Zaroven zmifuji to, Ze
vV mnoha vécech (zejména v Casech) si jsou anglictina s francouzstinou podobnéjsi nez
francouzstina s ¢eStinou. S ¢imZ naprosto souhlasim, a pfesné proto, také odkazuji ve
svych hodinach francouzstiny na podobné jevy v angli¢tin€é. Dalsimi divody pouziti
anglictiny v hodinéch francouzstiny je usnadnéni pochopeni, efektivnéjsi a nékdy mozna
rychlejsi vysvétleni latky. Dva ucitelé zde piSi 1 o navazani novych jevl na jiz zndmé

nebo povédomé jevy z anglictiny.

Sesta otazka se tykala zptisobu vyuky angliétiny a francouzstiny, zda se lii,
popiipadé v ¢em. U této otazky jsou odpovédi celkem odlisné. Jeden z uc€itelt odpovedél,
ze nelisi, styl je stejny. Dalsi ucitel napsal ne vyrazné. A ostatni odpovedéli spise ano
nebo dokonce, ze se lisi vyrazn€, a kazdy dodal jiny argument. Setkdvame se zde
napiiklad s ndzorem, ze v hodinach angli¢tiny si ucitel mize dovolit vice vyuky v ,target
language®, kdezto ve francouzstiné musi ucitel Casto prechazet do cestiny. Je to z toho
divodu, ze hodiny francouzstiny jsou casto jedinym mistem, kde se studenti
s francouzstinou setkéavaji, zatimco b&hem hodin anglictiny ucitel pocita s vétsi slovni

zasobou 1 plynulosti. Podle toho pak ucitel upravuje rtizné aktivity do vyucovacich hodin.

Podobna je i dalsi odpovéd’, kdy ucitelka z Obchodni akademie v Plzni pise, ze je
V hodinéch francouzstiny shovivavéjsi a trpelivéjsi. Jedna se totiz o druhy cizi jazyk —
nematuritni, ktery navstévuji zejména zacatecnici, a tim padem ucitelka v hodinach klade
vétsi diiraz na vyslovnost, motivaci studentll o jazyk jako takovy a zmifiuje i obecny
zamér rozSifit prostfednictvim této vyuky kulturni a jazykovy piehled studentd.
V angli¢tiné naopak vi, Ze studenti jiZ maji vice zkuSenosti, jsou pokrocilejsi a maji
anglictinu vice ,,naposlouchanou‘ nez francouzstinu.

V dalsi odpovédi vyulujici opét zminuje veétsi trpélivost v hodindch francouzstiny.
Vénuje se vice vyslovnosti a Casovani sloves, coz je pro studenty ve francouzsting
naro¢né€jsi nez v anglicting, a tak jim ze zacatku trva del$i dobu, nez se vyjadii, pfestoze

se jednd o jednoduché véty. Stejné tak se v hodinidch francouzstiny vénuje vice
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francouzské kultute — gastronomii, francouzskym realiim... A v hodinach angli¢tiny také
stavi na tom, Ze studenti jiz néco znaji, 1 kdyz ji tfeba nemaji ve Skole o tolik déle nez
francouzstiny, avsSak angli¢tina je daleko vice pfitomnd v naSem prosttedi. Dale pak tato
respondentka zminuje 1 dostupnost kvalitnich material, kdy v piipadé angliCtiny se
Vv ucebnicich objevuje daleko vice komunikativnich aktivit, které slouzi k efektivnéjsimu
procvicovani nez v uéebnicich francouzstiny. Co vSak pouziva v obou jazycich, jsou

obecn¢ didaktické ptistupy.

Osobné se fadim k ucitelam, jejichz zpusob vyuky obou cizich jazyka se lehce lisi.
Metody pouzivam v obou jazycich stejné, avSak souhlasim stim, Ze v hodinach
francouzstiny nékteré ukoly vyzaduji vétsi trpélivost a jejich splnéni trva delsi dobu (napf-.
z diivodu casovani sloves ¢i vyslovnosti), tudiz béhem hodiny probereme méné nez
V hodindch angli¢tiny. Co se tyka tzv. , target language*, nerozliSuji, zda se jedna
0 hodinu francouzského nebo anglického jazyka. Dilezitd je v mém pfistupu jazykova
urovein studentd. Pokud se jedna o zac¢atecniky (jakéhokoliv jazyka), mluvim na studenty
ve vyucovaném jazyce a nasledné totéz prelozim do Ceského jazyka. Jednoduché fraze,
které pouzivam kazdou hodinu, pak postupné ptestanu pirekladat, nebot’ jim jiz studenti
rozumi. Pouzivam také fraze, u kterych pfedpokladam, ze by je studenti méli znat

naptiklad ze svého okoli (média, socidlni sité, kontakty s vrstevniky).

Sedmé otazka znéla takto: Poméha podle vasi zkuSenosti znalost angliCtiny
studentlim pfi u€eni se francouzstiny? Pokud ano, v ¢em piesné? (Myslite si, Ze pouZivani
angliCtiny jako referen¢niho jazyka mize byt pro studenty ptinosem nebo prekazkou pti
uceni se francouzstiny?) VSichni ucitelé zde jednozna¢né odpoveédéli ano a ja s nimi
souhlasim. Setkdvame se zde opét s argumentem, Ze pokud francouzstina nejde pfirovnat
K Cesting, tak pravé anglictina mize byt dobrou pomickou. Diky tomu je mozné
psychologicky alesponi trochu snizit prah obtiznosti, ktery studenti ve francouzstiné
pocituji. Minimalné, co se tykéa slovni zasoby. Podobnost anglictiny s francouzstinou
V tomto sméru podpofi studenty v tom, Ze mozna sice neumi francouzské slovo vyslovit,
ale diky angli¢tin€ rozumi jeho vyznamu. Studenti, ktefi ovladaji anglictinu na vysoké
zasoba je prejata z francouzstiny, ve které jsou tato slova soucasti bézné slovni zasoby.
Tento fakt vSak mize naopak pusobit potize studentim na niz$i jazykové urovni Ci
studentlim, kteti maji s vyukou cizich jazykll potiZze. Ze zkuSenosti lze fici, Ze

francouzstinu si jako druhy jazyk voli spiSe studenti s vét§im talentem cizi jazyk se naucit.
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Osma otazka se tykala vyhod a nevyhod pouzivani anglic¢tiny jako podptrného
jazyka pii vyuce francouzstiny. Co se tyce vyhod, tak ucitelé opakuji podobnost slovni
zasoby a gramatickych struktur mezi angli¢tinou a francouzstinou. Popisuji vyhodu
anglictiny coby jazyka, ktery studenty obklopuje (filmy, serialy, hudba) a umoziuje jim
tak 1épe propojovat souvislosti. Osobné si myslim, ze by tato vyhoda mohla byt
uplatiiovana i pro hledani souvislosti ve francouzsting. Nevyhodou mohou byt tzv. faux
amis, které ovSem existuji ve vSech jazycich, a je ukolem ucitelti na né upozornit a véas
vyjasnit odlisnosti. Mezi dal$i nevyhody ucitelé fadi vyslovnost. Je pravda, ze si studenti
diky angli¢tiné mohou plést francouzskou vyslovnost, avSak ve francouzstin¢ existuji
pravidla, se kterymi kdyz studenty seznamime b&hem prvnich hodin francouzstiny

a budeme se trpelivé vénovat jejich upevitovani, mohou tuto nevyhodu minimalizovat.

Na devatou otazku odpovédela vétsina ucitela stejné. Tykala se toho, jak casto
pouzivaji angli¢tinu jako oporu pfi vyuce francouzstiny. VétSina z nich se shodla, ze
kazdou hodinu. Ze své pozice ucitelky s nimi opét souhlasim. Pouze jeden z respondentti

napsal, ze anglictina slouZi jen jako doplngk, takZze pouze obcas.

Desétou a posledni otazkou bylo, jestli se u studentil projevuje interference mezi
matefskym jazykem a francouzStinou castéji nez interference mezi anglictinou
a francouzstinou? Jinymi slovy, jaky jazyk ma na francouzstinu vétsi vliv. VétSina ucitelt
je toho nézoru, ze studenty vice ovliviiuje matetsky jazyk, tedy ¢estina, protoZe jsou s ni
Vv kontaktu kazdy den. Shoduji se také v tom, Ze zaleZi na jazykové urovni studentt. Podle
jednoho z respondentti, studenti francouzstiny, ktefi dosahuji trovné Al, A2, B1 (tedy
spiSe zacatecnici), nejsou jeste prili§ schopni vyuzivat znalosti anglictiny na hodinach
francouzstiny, nedochdzi u nich tedy ani k pozitivnimu transferu ani K negativnimu
(k interferenci). Podle dalsiho respondenta ma anglictina vliv pfedev§im na vyslovnost,

zatimco v ostatnich oblastech ovliviiuje francouzstinu spiSe Cestina.

Z vlastnich zkuSenosti souhlasim s vétSinou uciteld, Ze se u studentl Castéji
projevuje interference mezi matetskym jazykem a francouzstinou nez interference mezi
anglictinou a francouzstinou. Souhlasim s nimi i v tom, Ze je to i otazka jazykové urovné
studentl. Pokud dosahuji vyssi tirovné€ prvniho ciziho jazyka, je méné pravdépodobné, ze
bude dochéazet k interferenci mezi prvnim cizim jazykem a druhym cizim jazykem,
s kterym teprve zacinaji. Problém mitize nastat tehdy, pokud se studenti uci prvni i druhy
cizi jazyk od zacatku simultanné, a tudiz nemaji zazité pevné zaklady ani v jednom

z jazykl. To pak, dle mych zkuSenosti, ¢asto vede k negativnimu transferu mezi obéma
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cizimi jazyky. Je tedy diilezité, aby si studenti jazyki byli védomi toho, ze pokud se chtéji

ucit druhy cizi jazyk, méli by dosahovat alespoii tirovné B1 v prvnim cizim jazyce.

Cilem dotazniku pro ucitele bylo zjistit, do jaké miry pouzivaji angli¢tinu ve
vyuce francouzstiny a podpofit myslenku, ze anglictina méa v hodinach francouzstiny

spisSe pozitivni dopad.

Po ptezkoumani odpovédi lze shrnout, Ze vSichni z dotazovanych ucitelt
V hodinach francouzstiny vyuzivaji jazykovych znalosti studentti prvniho ciziho jazyka
a poukazuji v hodinach na urcit¢ podobnosti jevii mezi anglictinou a francouzstinou,
predevsim ve znalostech slovni zasoby a gramatickych struktur. Ucitelé tak uzivaji
efektivnéjsi styl vyuky a snazi se studentiim ulehéit pochopeni probirané latky, a prave to
jim angli¢tina umoziuje. Vyhodou také je, ze ulitelé vyuzivaji pojmi a strategii, které
jsou pro studenty zndmé prave z hodin prvniho ciziho jazyka (anglictiny).

Zaveérem lze fici, ze vyzkum potvrzuje teorii pozitivniho vlivu prvniho ciziho
jazyka na druhy cizi jazyk. Ucitelé anglického a francouzského jazyka si jsou védomi
toho, Ze jejich studenti jiz sluSné ovladaji zédklady anglického jazyka a neboji se toho

vyuzit v hodinach francouzstiny.
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4 ZAVER
Cilem této diplomové prace bylo zjistit, do jaké miry mtize anglictina — prvni cizi

jazyk ovlivnit vyuku/studium francouzstiny — druhého ciziho jazyka.

Teoreticka ¢ast se vénuje vyuce cizich jazykt ve vzdélavacim prostredi v ceském
1 evropském kontextu, mezijazykovym transferim a interferencim a faktorim

ovlivitujicim vyuku/studium cizich jazyka.

Stézejni casti diplomové prace je prakticka cast rozdélend do dvou hlavnich
kapitol. Prvni popisuje vyucovaci hodinu francouzského jazyka na Cirkevnim gymnaziu
Vv Plzni, ve které prob&hl experiment posuzujici vliv angli¢tiny na francouzstinu v oblasti
slovni zasoby a ve vybrané kapitole gramatiky tykajici se podminkovych vét. Druhd ¢ast
analyzuje dotazniky smérované studentim a lektorim/ucitelim anglického
a francouzského jazyka, ve kterych odpovidali na otazky vztahujici se k tématu

diplomové prace.

Béhem vyucovaci hodiny francouzstiny si studenti v praxi ovéfili existenci
souvislosti mezi matefskym jazykem, anglictinou a francouzstinou. Zvolené aktivity je
vedli k uvédoméni si propojenosti mezi jazyky pii roz§ifovani slovni zasoby a osvojovani
spravného tvofeni podminkovych vét ve francouzsting. Jednim z tkoll bylo pfeloZit osm
podminkovych vét, kdy jedna Cast studentl prekladala z ¢estiny do francouzstiny a druha
¢ast z anglictiny do francouzstiny. Na zéklad€ nasledné kontroly vyhotovenych ptekladt
se ukazalo, jak znalost gramatického jevu v jednom jazyce ovliviiuje pochopeni a jeho
tvorbu v jazyce druhém. A to jak ve spravném piekladu, tak i v chybovosti. Ukazal se
zde 1 vliv ptibuznosti jazykd, kdy u piekladu z anglictiny do francouzstiny byly dokonce
vliv pii uceni se/vyuce jazyka potvrdily i dotazniky, jejichz cilem bylo zjistit nazory
studentli a ucitelti na vliv riznych jazykovych zkuSenosti ziskanych pii vyuce prvniho
ciziho jazyka (anglictiny) na vyuku/uceni se druhého ciziho jazyka (francouzstiny).
V dotazniku pro studenty se jich vétSina shodla na tom, Ze jim anglictina s Osvojovanim
francouzstiny pomaha v oblasti gramatiky i slovni zasoby a ucitel francouzského jazyka
tuto praxi podporuje, kdyZ pii vyuce na podobné jevy v anglictiné poukazuje. Stejn¢ tak
se Vdotazniku uréeném lektorim/ucitelim respondenti shodli, Ze v hodinach
francouzstiny znalosti studentti z prvniho ciziho jazyka vyuzivaji a t¢émét kazdou hodinu

na analogii jevil mezi angli¢tinou a francouzstinou upozoriiuji.
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Téma vyuky cizich jazyka ve skolach je dnes velmi aktualni spolecné s tim, jak
rostou pozadavky spole¢nosti na mezinarodni spolupraci. Potfeba se domluvit je prioritou
pro vyzkum, pracovni ptilezitosti, studium, kulturu ¢i cestovani. Mezinarodnim jazykem
se pro tyto ucely stala jiz vice méné anglictina, nicméné znalost dalSiho ciziho jazyka je
pro moderniho ¢lovéka velmi pfinosna. Tato prace se snazila mimo jiné ukazat i to, ze
ovlada-li jedinec jeden cizi jazyk, mize pro n¢ho byt snazsi naucit se i jazyk dalsi.
Zaroven se tato prace zamertila na podobnost anglictiny specificky s francouzstinou, také
V praxi mohou byt vystupy této prace uzitetné jak pro samotné studenty, tak
I ucitele/lektory nejen pro uvédomeéni si podobnosti mezi obéma jazyky, ale také pro
cilené¢ hledani souvislosti, vytvareni u¢ebnich materialii, snazsi pochopeni jazykovych
struktur €1 celkové podpoteni jazykovych schopnosti a dovednosti. Soucasny svét si zada
jazykové vybavené jedince, a proto je podpora vicejazy¢nosti nejen ve Skolach velmi

potiebna.
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5 RESUME

5.1 Résumé Cesky

Tato diplomova préce se zabyva tématem cizich jazyki, a to konkrétné€ otazce vlivu
anglictiny — prvniho ciziho jazyka na vyucovani/uceni se francouzstiny — druhého ciziho
jazyka. Diplomova prace je rozdélena do dvou hlavnich casti. Teoretickd obsahuje
zakladni informace o vyuce/uceni se cizich jazyka a faktory, které je ovliviiuji. Prakticka
zahrnuje experiment v podob¢ vyucovaci hodiny francouzstiny na Cirkevnim gymnaziu
Vv Plzni a analyzu dotaznika tykajicich se tématu diplomové prace uréenych pro studenty

a lektory/ucitele francouzského jazyka.

5.2 Résumé anglicky

This Diploma thesis focuses on the topic of foreign languages particularly the
influence of English — as the first foreign language on teaching/learning French — as the
second foreign language. The Diploma thesis is divided into two main parts. The
theoretical part includes the basic information about teaching/learning foreign languages
and the factors influencing them. As far as the practical part is concerned, it contains the
experiment in the form of a French lesson at the Catholic grammar school in Pilsen and
the analyses of the questionnaires related to the topic of this Diploma thesis meant for

students and lectors/teachers of the French language.

5.3 Résumé francouzsky

Ce mémoire de diplome se concentre sur le sujet des langues étrangeres, en
particulier I’influence de I’anglais — en tant que premiére langue étrangere sur
’enseignement/apprentissage du frangais — en tant que deuxiéme langue étrangére. Le
mémoire de diplome est divisé en deux parties principales. La théorétique comporte les
informations de base sur ’enseignement/ I’apprentissage des langues étrangeres et les
facteurs qui les influencent. En ce qui concerne la pratique, elle contient I’expérience sous
la forme d’un cours de frangais au Lycée catholique de Pilsen et I’analyse de
questionnaires liés au sujet de ce mémoire de diplome destinés aux étudiants et

lecteurs/enseignants de la langue francaise.

68



6 SEZNAM TABULEK, OBRAZKU A GRAFU
6.1 Seznam tabulek

Tabulka €. 1: Anglicka slova prejata z francouzstiny str. 27

Tabulka €. 2: Slovesa byt a mit str. 31

6.2 Seznam obrazkua

Obrazek €. 1: Indoevropskeé jazyky str. 24
Obrazek €. 2: Primé strategie str. 34
Obrazek €. 3: Neprimé strategie str. 35

6.3 Seznam grafi

Graf &. 1. Uspésnost prekladu podminkovych vét z ceského a anglického jazyka do

francouzstiny (v %) str. 52
Graf ¢&. 2: Uroveii anglictiny str. 55
Graf ¢. 3: Hlavni zdroje pro studium anglictiny str. 56
Graf ¢. 4: Hlavni zdroje pro studium francouzstiny str. 56
Graf ¢. 5: Vliv znalosti anglictiny na studium francouzstiny str. 57
Graf €. 6: Délka vyuky anglického a francouzského jazyka str. 60

69



7 BIBLIOGRAFIE

SEZNAM POUZITYCH ZDROJU

BALADA, Jan et al., 2007. Ramcovy vzdeélavaci program pro gymndzia. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky. 100 s. ISBN 978-80-87000-11-3

CAPEK, Robert, 2015. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod.
Praha: Grada Publishing a.s. 608 s. ISBN 978-80-247-3450-7

DURRENBERGER, Vincent. Regles de convergences lexicales (anglais/fran¢ais). In:
Podcast Francgais Facile. [online] [cit. 6. 5. 2023]. Dostupné z:
https://www.podcastfrancaisfacile.com/vocabulaire/regles-de-convergences-lexicales-

anglais-francais.html

FENCLOVA, Marie a HOROVA, Helena, 2008. Le frangais deuxiéme langue étrangére
— la didactique intégrée des langues étrangeres. Plzen: ZapadocCeska univerzita. 150 s.

ISBN 978-80-7043-721-6

HENDRICH, Josef et al, 1988. Didaktika cizich jazyki. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi. 500 s. ISBN neuvedeno.

JELINEK, Stanislav, 1995/1996. K diagnostice individudlnich zvldstnosti Zdkii pri
vyucovani cizim jazykum. Cizi jazyky 39, 7, 9, str. 111-113. (V Lojova, VI¢kova)

KUPKA, Ivan, 2012. Jak uspésné studovat cizi jazyky. Praha: Grada Publishing, a.s. 176
s. ISBN 978-80-247-4387-5

LOJOVA, Gabriela a VLCKOVA, Katefina, 2011. Styly a strategie uceni ve vyuce cizich
Jjazyku. Praha: Portal s.r.o0. 232 s. ISBN 978-80-7367-867-0

MSMT CR, 2021. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky. [pdf] Council of
Europe, Aktualizace k 26. 1. 2021 [cit. 28. 3. 2023] Dostupné z:

https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-
jazyky#:~:text=Spole%C4%8Dn%C3%BD%20evropsk%C3%BD%20referen%C4%8D
n%C3%AD%20r%C3%Almec%20poskytuje,aby%20byli%20schopni%20%C3%BA%
C4%8Dinn%C4%9B%?20jednat.

Narodni plan vyuky [pdf] [cit. 25. 3. 2023].

https://www.syka.cz/files/narodni plan vyuky ciz jaz.pdf

NEBESKA, Iva, 2017. Psycholingvistika. In: CzechEncy — Novy encyklopedicky slovnik
cestiny. [online] Brno, Masarykova univerzita. [cit. 7. 5. 2023]. Dostupné z:

https://www.czechency.org/slovnik/PSYCHOLINGVISTIKA

70


https://www.podcastfrancaisfacile.com/vocabulaire/regles-de-convergences-lexicales-anglais-francais.html
https://www.podcastfrancaisfacile.com/vocabulaire/regles-de-convergences-lexicales-anglais-francais.html
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky#:~:text=Spole%C4%8Dn%C3%BD%20evropsk%C3%BD%20referen%C4%8Dn%C3%AD%20r%C3%A1mec%20poskytuje,aby%20byli%20schopni%20%C3%BA%C4%8Dinn%C4%9B%20jednat
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky#:~:text=Spole%C4%8Dn%C3%BD%20evropsk%C3%BD%20referen%C4%8Dn%C3%AD%20r%C3%A1mec%20poskytuje,aby%20byli%20schopni%20%C3%BA%C4%8Dinn%C4%9B%20jednat
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky#:~:text=Spole%C4%8Dn%C3%BD%20evropsk%C3%BD%20referen%C4%8Dn%C3%AD%20r%C3%A1mec%20poskytuje,aby%20byli%20schopni%20%C3%BA%C4%8Dinn%C4%9B%20jednat
https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-ramec-pro-jazyky#:~:text=Spole%C4%8Dn%C3%BD%20evropsk%C3%BD%20referen%C4%8Dn%C3%AD%20r%C3%A1mec%20poskytuje,aby%20byli%20schopni%20%C3%BA%C4%8Dinn%C4%9B%20jednat
https://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky_ciz_jaz.pdf
https://www.czechency.org/slovnik/PSYCHOLINGVISTIKA

NEBESKA, Iva, 1992. Uvod do psycholingvistiky. Praha: H&H. 127 s. ISBN 80-85467-
75-5

ONDRUSOVA, Barbora, 2001. Bild kniha. Narodni program rozvoje vzdélavani. [pdf].
Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani — nakladatelstvi Taurus, 4. 12. 2002 [cit. 28. 3.
2023] ISBN 80-211-0372-8 Dostupné z:

https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-

vzdelani-v-cr

PRUCHA, Jan, 1999. Vzdélavaini a Skolstvi ve svété: Zdiklady mezindrodni komparace
vzdélavacich systémii. Praha: Portal s.r.0. 320 s. ISBN 80-7178-290-4

SIEGLOVA, Dagmar, 2020. Cesta k cizim jazykiim. 100+1 metod, strategii, cviceni a rad
pro ucitele i samostudium. Praha: Grada Publishing a.s. 272 s. ISBN 978-80-271-1382-8

SVOZILEK, Roman, 2017. Francouzské—ET v anglictiné. In: Help for English. [online]
13. 11. [cit. 1. 5. 2023]. Dostupné z:

https://www.helpforenglish.cz/article/2010092501 -francouzske-et-v-anglictine

TAUCHMANOVA Véra et al, 2017. (Ne)vyhody zkuSenosti s prvnim cizim jazykem pFi
studiu dalsich cizich jazyki. Hradec Kralové: Gaudeamus. 118 s. ISBN 978-80-7435-
696-4

TREPS, Marie, 2003. Les mots voyageurs. Petite histoire du francais venu d’ailleurs.
France: Editions Seuil. S. 368 s. ISBN 2.02.039858.3

VIT, Radek, 2013. Didaktické vyuziti znalosti, dovednosti, ucebnich strategii a navykii
osvojenych pri uceni anglictiny (L2) pro vyuku francouzstiny (L3). Praha. Diserta¢ni

préace. Univerzita Karlova. Katedra francouzského jazyka a literatury.

WALTER, Henriette, 2001. Honni soit qui mal y pense. Paris: Robert Lafonte. 364 s.
ISBN 2-221-08165-X.

ZOFKOVA, Hana. Problematika vyucovani rustiné jako druhému cizimu jazyku. Cizi
jazyky. 2001/02, €. 5, s. 152-154. ISSN 1210-0811.

71


https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelani-v-cr
https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/bila-kniha-narodni-program-rozvoje-vzdelani-v-cr
https://www.helpforenglish.cz/article/2010092501-francouzske-et-v-anglictine

8 PRILOHY

8.1 P¥iloha & 1 - SVP Cirkevni gymnazium niZsi

stupen

Niazev vyucovaciho pfedmétu:

Francouzsky jazyk

Charakteristika covaciho piedmétu:

Obsahové vymezeni | Piedmét Francouzsky jazyk je soucasti vzdélivaci oblast Jazyk a jazvkova komunikace.
Francouzsky jazyk je realizovan jako samostatnf vyuZovaci pfedmét. Driraz pfi viuce je kladen na komunikaéni schopnosti Ziki, emus je podfizena i
veikera viuka gramatiky. Pfedmét sméfuje k tomu, aby Zici byli schopni dorozumét se s cizincem v bé2nych sitwacich a hovofit s nim o jednoduchych
tématech. Zici musi rovnéz poruzumét Stenému textu, ktery vibérem slov odpovida jejich jazykové urovai

Casove vy prima (1) [ sekunda (I1.) [ tercie (TIL.) [ kvarta (IV))
4 T4 13 [3

Organizaéni vymezeni

Vi 3,1.11(; probihi vétiinou v ufebné francouzského jazyka, pocet studentd \.'Jedna skupiné odpovida piiblizné polotm! studentl z jedné widy (cca 13-20
zikh). V hodinach je vyuzivino riznich forem viuky {skupmm € price, pracc ve dvojicich, samostatné tvofivé prace). Vzhledem k aktualnim
‘moznostem skola nabizi viménné studum pob-.‘t'-' a poznavaci exkurze, zafazuje do viuky spolupraci s roditym mluvEim.

Vichovné a vzdélavaci

strategie

Kompetence k ueni

- vedeme Ziky k samostathému uvaZovini

- utime Ziky pracovat s textem, studijnim materidlem, s autentickymi dokumenty, u€ime vyhledavat a v praxi vyuzivat informace
- podporujeme rozvej vyjadfovacich schopnosti a dovednosti

- nabizime zakim fadu aktivaénich metod, které jim pomohou osvojit si probirané uéivo

Kompetence k fedeni
problémis

- vedeme Ziky ke schopnosti dorozumét se v béznych situacich a hovefit o jednoduchych tématech at’ jiz s rodilym mluvEim u nas, & pfi navitéve
frankofonni zemé

- ptedklidime #akiim dostatek niméth k ému fedeni p iky pri utiva
Kompetence - vedeme Zaky ke spolupraci
komunikativni - vedeme Ziky k formulovani vlastnich mydlenek a nizorl na probirani témata
- utime Ziky diskutovat
Komp socialni a | - navozuj situace, které vedou k védomi odlidnosti a jedined kazdého Elovéka a k respektovani této jedinednosti
persondlni uéime Ziky \waret dobrou pracovni atmosféru s p]'ik\- spoluprice 1 zdravé soutézivosti.
- Behem vyménnich zajezdd, pobyth ve Francii & piijeti francouzskich Ziki v rodindch maji nadi Zici moZnost poznavat jiné kulturni zvyky, odlisny
zplsob Zivota.
Kompetence obéanské | - vedeme #aky k respektovani kultumich, socialnich a nabozenskvych rozdilt mez: lidmi.

| - Zaci se seznamuji v praktickych souvislostech s pojmy obéan, vlast, Evropa, svét

72



SVP Cirkevni gymnazium vyss

i stupen

Niézev vyudovaciho pfedmétu: Francouzsky jazyk

Charakteristika v

covaciho pfedmétu:

Obsahové vymezeni

Predmét francouzsky jazyk je soutdst] vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovi komunikace. Viuka navazuje na viuku francouzitiny na nizéim stupni
gymnaria. Je realizovane jako samostam', \'\w:ovam predmet Dhiraz ie kladen na komunikacni schopnosti Zdka, vjuka sméfuje k tomu, aby zék ziskal 4
hla\m]azylm\'e schopnosti: pmozumem slySenému a pisemnému projevu a ustm a pisemné \*\Jad.ro\'am na umvm B 1 podle spolefného eviopského
rémee pro jazyky, néktefi Zaci dosshnou 1 irovné B 2. Jeko soudast vyuky miize byt zaf 1 prdce na mezindrodnich projektech a spoluprace

s parterskou Ekolou ve Francii (dle konkrémi situace v daném Ekolnim roce).

kvinta [ sexta [ oktéva

[3 [4

COrganizatni vymezeni

3

Wiuka pmhiha v ufebnd francouzitiny, potet studentd odpovidd zhruba poloving #aki tHidy, cea 13. V hodindch vyukivime riznych forem vyjuky
(zskupinova prace, prace ve dvojicich, samostatna prace, frontdlni vyuka Soufdst] viuky je i tvdennd jazykovy kurs v jednom roénila podle aktualnich
moénost] zafazujeme praci s rodilym mluvéim a studentim je nabidnut tydenni vménmy pobyt ve Francii.

Wchowné a vzdélavaci strategie

Kompetence k ufeni Vedeme zaky k logickému vyvozovini gramatickych jevi 2 k odhadu vizmamu neznamych slov podle kontextn a podle mamych slov se stejnim
zékladem. Vedeme Zikoy k samostatmému a vEdomeému osvojoveani =i znalost, kterych pak vyugivaji pii daléi pract, uéime je pracovat s textem,
s autentickymi dokumenty, vyhledavat mformace. Podporujeme schopnost autoevaluace, aby zdk umél identifikovat vlastni chyby a védomé se snazil je
napravit

Komp kfefeni | Ocefiujeme vytvafeni hypotéz a vyuzivini rimych postuph pii fedeni problémi. Vedeme dkoy k tomu, aby uméli aplikovat difve ziskané védomostia

problémi dovednosti 1 zménit sva rozhodnuti na zakladé novych informact. Vedeme Zaky k vyugivani novych informaénich technologil pii ziskdvani informaei.

EKompetence Motivujeme Zdka ke snaze poroz:umet i nemm \'_','mm \'edeme Za]ﬁ ke stiaze vyjadfit se, vyjadfit istné i pisemné viastni nazory a diskutovat o

kormumikatrvni nich. Vedeme Zdky k vyuZivani aci

Kompetence socidlni a | Vyuzivame pil viuce spoluprdc: zakdi, vedeme akoy k praci ve skuping, uéime Zaky diskutovat.

personalni

Kompetence obtanské | Zak se seznamuje s redliemi francouzsky mluvicich zemi, vedeme Zaky k jejich pochopeni i k uvédomeéni si pozitivnich i negativnich aspektd reality

vlastni zemé. Zak se i hovofit na témata tikajici se vefejného Zivota a globalnich problémih. Své poznathky a tivahy predklida srozumitelnou formou,
odpovidajici dané situaci.
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8.2 Piiloha & 2 EXPERIMENT — VYUCOVACI HODINA

Quels mots frangais aviez-vous déja connus avant que vous avez commencé a apprendre

le francais ?

4 N

\_ /

Saviez-vous que quelques noms substantifs anglais se terminant par -ity, en frangais se

terminent par -z¢? Par exemple: a university = une université
Transformez ces mots :

fertility
probability
capacity
similarity
responsibility ...
CUrioSity
activity
LA CONDITION ET L’HYPOTHESE

S’il pleut, je reste a la maison.

Si tu étudies, tu vas passer un examen.

Si je gagnais une loterie, je voyagerais beaucoup.

Si tu m’avais appelé¢, je serais arrivé a la soirée.
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En anglais : En frangais :

0) WHEN/IF + present, present 0) + ,
1) IF + present, future 1) + ,
2) IF + past simple, would + verb 2) + ,
3) IF + past perfect, would have + past part. 3) + ,

1) If I’'m thirsty, I drink water.

2) If1didn’t go to the party, I would be sad.

3) Ifitrains, I will stay at home.

4) If I were rich, 1 would buy a house in Paris.

5) Ifhe had left with you, he wouldn’t have met his future girlfriend.

6) If there is a concert in our town, | will definitely buy a ticket.

7) If you get up early every day, you become more productive.

8) IfIhadn’t become a teacher, I would have liked to be a policeman.

1) Kdyz mam zizen, piju vodu.

2) Kdybych nesel na tu party, byl bych smutny.

3) Jestli bude prset, zistanu doma.

4) Kdybych byl bohaty, koupil bych si dim v Pafizi.

5) Kdyby byval odesel s tebou, byval by nepotkal svoji budouci pfitelkyni.
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6) Jestli bude concert v nas§em mésté, urcité si koupim listek.

7) Kdyz vstavas kazdy den brzy, jsi vice produktivni.

8) Kdybych se byval nestal ucitelem, byl bych byval policistou.
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8.3 P¥iloha & 3 - DOTAZNIK PRO STUDENTY

Dotaznik slouzi jako vyzkumna soucast praktické ¢asti k diplomové praci na téma: Vliv
AJ — prvniho ciziho jazyka na vyucCovani/uceni se FJ — druhého ciziho jazyka. Budu moc
rada, kdyz si najdete chvilku ¢as a zodpovite par otdzek. Moc dékuji za vasi pomoc!
1) Kolikatym rokem se ucite anglicky jazyk?
2) Jakou uroven anglic¢tiny jste méli pied tim, nez jste se zacali ucit francouzsky?
a) Al zacate¢nik
b) A2 pokrocily zacatecnik
c) BI mirné pokrocily
d) B2 pokrocily
e) CI velmi pokrogily
f) C2 expert
3) Kolikatym rokem se uéite francouzsky jazyk?
4) Proc jste si vybrali anglicky jazyk?
a) povinna vyuka v ramci studia
b) zajem o anglickou kulturu
€) rodina v zahranici
d) pro lepsi pracovni piileZitosti

e) jiné:

5) Proc jste si vybrali francouzsky jazyk?
a) povinna vyuka v ramci studia
b) zajem o francouzskou kulturu
€) rodina v zahrani¢i
d) pro lepsi pracovni pfilezitosti

e) jiné:

6) Jaky je vas hlavni zdroj informaci pro uceni se AJ?
a) skolni ucebnice
b) online kurzy
c) jazykové aplikace (popf. uved’ do kolonky “jiné” o jaké aplikace se jedna)
d) soukromé doucovani
e) vlastni poznamky z hodin
f) samostudium (knihy, filmy, seridly, socialni sit¢)

g) jiné:
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7) Jaky je vas hlavni zdroj informaci pro uceni se FJ?
a) Skolni u¢ebnice
b) online kurzy
c) jazykové aplikace (popf. uved’ do kolonky “jiné” o jaké aplikace se jedna)
d) soukromé doucovani
e) vlastni poznamky z hodin
f) samostudium (knihy, filmy, serily, socialni sit¢)
g) jiné:

8) Jakou roli hraje vaSe znalost angli¢tiny pii uceni se francouzstiny?

a) je to prekazka

b) ma to maly vliv

C) pomaha mi porozumét gramatice a slovni zasobé

d) velmi mi to pomaha, protoze jsou si oba jazyky podobné

e) jiné:

9) Odkazuje v hodinach vas ucditel francouzstiny na podobnost latky v angli¢tiné?
a) ne, nikdy
b) obcas
C) ano, velmi Casto

10) Pouzivate vy sami angli¢tinu jako pomiicku pfi uceni se francouzstiny? (Mate
pocit, Ze pouzivani anglictiny jako referen¢niho jazyka vdm pomaha Iépe
porozumét francouzstiné?)
a) ano (pokud ano, v jakych pfipadech — gramatika, slovicka ... napis nize)
b) ne

C) jiné:

vvvvvv

zasoba, vyslovnost)
12) Mate pocit, ze byste se ucili francouzsky 1épe, kdybyste neovladali anglictinu?

Proc?
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8.4 Piiloha & 4 — DOTAZNIK PRO UCITELE / LEKTORY

Dotaznik slouzi jako ¢ast vyzkumna cast k diplomové praci na téma: Vliv anglictiny —
jakozto prvniho ciziho jazyka na vyuku/u€eni se francouzstiny — druhého ciziho jazyka.
Budu moc rada, kdyz byste mu vénovali chvilku svého ¢asu a zodpovédéli 10 otazek

tykajicich se tématu vlivu AJ na vyuku FJ.
Dékuji moc
Kristyna Petiickova

(studentka U¢itelstvi FJ pro stfedni skoly, ZCU)

1) Jaké vzdélavani jste absolvovali k ucitelstvi AJ/ FJ?

2) Jak dlouho ucite angli¢tinu?

3) Jak dlouho u¢ite francouzstinu?

4) Poukazujete v hodinach francouzstiny na nékteré analogie, popiipadé rozdily
mezi AJ a FJ? (ve slovni z&sobé&, gramatice, vyslovnosti)

5) Pokud ano, pro¢ pouzivate AJ pro vysvétleni jevl ve francouzstiné?

6) Lisi se zptsob, kterym vyucujete AJ a FJ? V ¢em?

7) Podle Vasi zkuSenosti, pomaha znalost angli¢tiny studentim pfi ueni se
francouzstiny? Pokud ano, v ¢em piesné? (Myslite si, Ze pouZzivani anglictiny
jako referen¢niho jazyka muze byt pro studenty pfinosem nebo piekazkou pii
uceni se francouzstiny?

8) Jaké jsou nejvétsi vyhody a nevyhody pouzivani angli¢tiny jako podptrného
jazyka pii vyuce francouzstiny?

9) Jak Casto pouzivate angli¢tinu jako oporu pii vyuce francouzstiny?

10) Projevuje se u Vasich zaku interference mezi matefskym jazykem a FJ Castéji

neZ interference mezi AJ a FJ? (M4 na Zaky vliv spiSe ¢eStina nebo angli¢tina?)
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