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SEZNAM ZKRATEK

SEZNAM ZKRATEK

ZS — zékladni $kola

RVP — ramcové vzdélavaci program
SVP — skolni vzdé&lavaci program
ZV O — zakladni vyzkumna otazka
SVO - specifickd vyzkumna otazka

TO — tazatelska otazka



UvoD

1 Uvop

Vzdélavani je dynamicky postup, kde dochédzi k vzijemnému pisobeni mezi zakem
a ucitelem. Kazdy pedagog by m¢l mit jeden hlavni cil — stale zlepSovat kvalitu své vyuky.
V pribéhu vyucovani ale zaci 1 ucitelé poznavaji, Ze ne vSechna témata jsou stejné
naro¢na. Néktera jsou slozitéjsi na pochopeni a predstavu, celkove jsou vice problematicka

nez ostatni a souhrnné se nazyvaji kriticka mista (Rendl, Vondrova, 2014).

Prace se sklada z teoretického uvodu, ktery se zamétuje na analyzu kurikula, vyukové
metody, klasifikaci a déleni vyukovych metod, kritéria volby vyukovych metod, kriticka
mista v zemépisu a na téma M¢sic. V metodické €asti prace se nachdzi podkapitoly faze

identifikace kritickych mist, zafazeni tématu do RVP a SVP a navrh hodiny.

V zemépisu na druhém stupni zakladnich $kol, hlavné v 6. ro¢niku existuje velké mnozstvi
kritickych mist (Pluhackova et al., 2019). Kritickd mista potfebuji dobie promyslet
didaktickou transformaci obsahu tak, aby vhodné reagovala na pfic¢iny kritickych mist
a byla co nejucelngjsi s ohledem na jejich piekonani. Z tohoto divodu jsem si vybrala
K podrobngjsi analyze pfic¢in a nasledného navrhu toto téma — Navrh a ovéfeni vyucovaci
hodiny zaméfené na kritické misto Mésic pro zéky 2. stupné ZS. Jako hlavni zdroj této
prace povazuji publikaci Kriticka mista kurikula zemépisu na 2. stupni ZS, kterd se této

problematice vénuje (Pluhackova, et al, 2019).

., Kritickda mista jSOu oblasti, kde Zdci casto selhavaji, tedy je nezvladaji tak, aby se jejich

tvorivé vyuzivani produktivné vyvijelo. “ (Rendl a Vondrova, 2014).
Cilem bakalatské prace je navrhnout vyucovaci hodinu a za pomoci modelu a praktickych
ukazek zakim vysvétlit, ukdzat a popsat faze M¢ésice tak, aby pfekonali pficinu kriti¢nosti

tohoto tématu, a to v prvni fadé problém s predstavivosti.
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2 CILE PRACE A VYZKUMNA OTAZKA

2.1 CIiLE PRACE

Cilem této bakalatfské prace je navrhnout a ovéfit vyucovaci hodinu na téma Mésic pro

7aky 2. stupné ZS a piekonat tak p¥i¢iny kriti¢nosti tohoto tématu.

Touto bakalarskou praci bych chtéla docilit toho, Ze zaci zakladni Skoly 1épe pochopi

a osvoji si mnou zvolené téma.

Jako téma této bakalarské prace jsem zvolila kritickd mista ve vyuce zemépisu
na zakladnich skolach, a to konkrétné Mé&sic. Problematika kritickych mist jiz byla feSena

ve vyzkumu zde (Pluhackova et al., 2019).

Ve spolupraci s uciteli z praxe byla definovana kritickd mista ve vyuce zemépisu pro 6.
roénik ZS. Pro nejvice kriticka mista byly navrzeny moduly pro piekonani pfi¢in
kriticnosti. Téma M¢esic se sice nenachazi v nejkriti¢téjSich tématech, ale jelikoz jeste
nebylo nikym z pfedchozich let zpracovano, rozhodla jsem se, Ze se o to pokusim tak, aby
zaky tato hodina bavila a Iépe si osvojili toto vyucovaci téma a piekonali kriti¢énost tohoto

tématu.

Budu se snazit praci vypracovat tak, aby mohla byt pfinosem pro ostatni ucitele a ulehcila

jsem jim zpracovani tohoto kritického tématu ve vyuce zemépisu.
2.2 VYZKUMNA OTAZKA

Vyzkumna otazka, na kterou si na konci této prace odpovim, zni:

Podarilo se prekonat s navrzenou vyucovaci hodinou kriti¢nost tématu Mésic?
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3.1 ANALYZA KURIKULA

V ceském Skolstvi se datuje zavedeni vyucovaciho predmétu zemépis od roku 1809, a to
nejprve na gymnaziich a zivnostensko-obchodnich Skolach. Roku 1869 byl vydanim
zékladniho tiSského Skolského zdkona (reforma Exner-Bonitzova) zaveden zemépis do
vSech ro¢nikli obecnych a méstanskych Skol. Po néjaké dobé byl zemépis také na vétsSing
Skol stfednich (Knecht, Hofmann 2011). Béhem let se zacinali objevovat prvni kritikové
tohoto statického pojeti, ktefi poukazovali na nizkou vzd€lavaci hodnotu takovéto vyuky,
jelikoz nebyla zadna piidana hodnota. Tak zacalo i obdobi vzniku metodiky a pozdé&ji

didaktiky geografie (Hofmann et al., 2017).

Latinské slovo curriculum znamena v pedagogice pohyb, planovana trasa vzdélavani.
Zahrnuje vzdélavaci program, ale také obsahovou napli vyuky i dosazeny vysledek,

zkuSenost, kterou si zdk ve Skole podle urcitého kurikula osvoji. (,,Co je to kurikulum®,

n.d.)

Pojem kurikulum zahrnuje proces, prostiedi i prostfedky, jimiz se dosahuje stanoveného

cile:

e uzsi pojeti se vztahuje k obsahu uciva, jeho vybéru, uspofadani v urcitém

institucionalnim ramci,

e Sirsi pojeti je chapano jako totalni program vzdélavacich instituci, definuje cile,

vymezuje obsah, metody a organizaci vyuky.

V definovani pojmu kurikulum neni jednotnost, existuji desitky definic, vétSina z nich
zahrnuje dva hlavni vyznamy kurikula — vzdéladvaci program a obsah vzdélavaci drahy

(Slavik et al., 2020).
Dva vyznamy terminu kurikulum lze podle Walterové (1994) povazovat za klicové:

1) vzdélavaci program, plan, projekt: zahrnuje skalu od programu jednotlivého kurzu nebo

vyuCovaciho pfedmétu az po souhrnny program vzdélavaci tstav, tj. plan vSech aktivit

ve skole;

2) prubé¢h studia a jeho obsah: charakteristika edukacni drahy a obsah zkusenosti, kterou

zak ziskava v dobé studia.
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Dalsi moznosti definice uvadi Walterova (1994):
e Kurikulum je plén a zivot skoly.
e Kurikulum je plan uceni.
e Kurikulum zahrnuje ucivo, vztahy ucitele a zakt a prosttedi.
e Kurikulum je planovana a fizend ucebni zkusenost.

Souhrnnéjsi definici uvadi Skalkova (2007): ,, Pojmem kurikulum se rozumi vétsinou celek
ucebniho planu a sled predmeétii, specifické obsahy latky, souhrn zkusSenosti, které ziskavaji
Zdci, vyucovaci metody, prostredky a pomiicky, které odpovidaji danym obsahiim,

«

adekvatni priprava ucitelii. ‘

Dal$i znéni definice dle autorky Opravilové (2002): ,, V pedagogickém smyslu chdpeme
kurikulum jako planovanou, zdamérné vytycovanou a nasmérovanou trasu, pri jejimz

absolvovani ziskava dité postupné zkuSenost, a to v zavislosti na svych schopnostech

azdajmu.
Walterova (1994) uvadi tyto podoby kurikula:

e Doporucené kurikulum: dokument, ktery fes$i zakladni otazky, jak kurikulum

vibec pojmout;

o Predepsané kurikulum: oficidlni dokument, ktery je zdvazny pro urcité typy skol

nebo pro cely vzdélavaci systém,;
e Realizované kurikulum: to, co ucitel skute¢né realizuje ve tfid¢;

e Podpiirné kurikulum: ucebnice, zaméstnanci, ¢asové dotace, vybaveni Skoly,

vzdélavani uciteld, které podporuje bezproblémovy priibéh pifedepsaného kurikula;
e Hodnotici kurikulum: soubor testi, zkousek a dalSich prostiedkii hodnoceni;
e Osvojené kurikulum: informace, které si Zaci skute¢né osvoji.
Terminologicky déle rozliSujeme formalni, neformalni a skryté kurikulum.

Formalni kurikulum je uceleny projekt cild, prostiedkt, obsahti a organizace vzdélavani;
realizace projektovaného kurikula ve vzdélavacim procesu; zplisoby kontroly a hodnoceni

vysledki.
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Neformalni kurikulum zahrnuje aktivity a zkuSenosti vztahujici se ke skole (mimoskolni
aktivity organizované Skolou napt. exkurze, soutéze, vylety ¢i zdjmové Cinnosti); domaci

studium, ukoly a pifipravu zakt na vyucovani.)

Skryté kurikulum se tyka dalSich souvislosti Zivota skoly, které nejsou obvykle vyjadieny
v programech a jsou obtizn¢ postizitelné: charakter a prostiedi $koly, vzdélavaci hodnoty,
vztahy mezi uciteli a zaky, vztahy mezi Skolou a dal§imi zdroji vzdélavani, pravidla
chovani ve tfid¢ zplisoby rozdélovani zaki, socidlni strukturu tfidy, charakter Skolniho

prostiedi, zahrnuty obsah ucebnic apod.
Obecna charakteristika kurikula dle Walterové (1994):

e PROC? (funkce a cile vzdélavani)

e KOHO? (subjekty vzdélavani)

eV CEM? (obsah vzdg&lavani)

o KDY? (Casovy faktor, kdy, jak staré zaky)

o JAK? (vzdé€lavaci strategie)

e ZA JAKYCH PODMINEK? (vzdélavaci prostfedi)

e SJAKYMI EFEKTY? (zptisoby sdileni vysledkii, hodnocent)
3.2 VYUKOVE METODY A ORGANIZACNi FORMY

Pojem metoda vznikl z feckého slova ,,methodos®, coz znamena cesta ¢i postup sméfujici
k dosahovani urc¢itého cile v kazdé zamémé lidské cinnosti (ValiSova, 2011).
Z didaktického hlediska je mozné termin vyukova neboli vyucovaci metoda chapat jako
nastroj umoznujici uciteli organizovat proces osvojovani védomosti a dovednosti zaki
(Simonik, 2003). Mafiak a Svec (2003) detailné uvadi, Ze , vyukové metody urcitym
zpuisobem transportuji, zprostredkovavaji Zakiim ucivo a umozZiuji jim poznavat a chapat

vvvvvvvvvv

a profesnich aktivit. *

Podle Zormanové (2012) lze fici, Ze vyukové metody patii k nejstarSim didaktickym

kategoriim.

Termin organiza¢ni forma vyuky je v obecné didaktické teorii spojovan s problematikou

vyucovacich prostfedki a patii k zdkladnim klicovym otazkdm kaZdodenni pedagogické

8
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¢innosti ucitellt (Solfronk, 1995). V edukacnim procesu jsou organizacni formy spolu
s dal§imi vyukovymi metodami hlavnimi realizdtory vychovnych i vzdélavacich cila
vyucovani (Jani§, 2003). Céabalova (2011) konkrétné uvadi, Ze ,, organizacni formy jsou
urcitym usporadanim vsech slozek vyuky (tj. ¢innosti, komunikace a soucinnosti ucitele,
zdaka, obsahu uciva a metod vyuky) v danych casovych a prostorovych podminkach. “ Lze
fici, ze tyto organizacni prostiedky vyjadiuji vnitini strukturu celého systému fizeni vyuky
a spoluvytvareji soubor opatieni, jejichz zdmérem je dosaZeni rozmanitych zadoucich

vysledki (Solfronk, 1995).

Organiza¢ni formy vyuky, ve kterych probihaji procesy vyucovani a uceni, maji

dlouhodobou historii (Skalkova, 2007).

Vyukova metoda predstavuje ve vyuce urCity dynamicky prvek, ktery se ve srovnani
s obsahem a organiza¢nimi formami rychleji méni a pfizpusobuje novym okolnostem
a zamérum. Vyukové metody nejsou ovSem rozhodujicim cCinitelem vyuky, nybrz jen
jednim z prvka vychovné — vzdé€lavaciho systému, a nemohou uplné nahradit chybéjici
obsah nebo nezfetelny cil. Oproti tomu jsou vazany na celkovou koncepci vyuky a jen
V jejim ramci jsou plné efektivni a funkéni (Manak, Svec, 2003). Nejucinnéjsi jsou podle
Capka (2015) metody, které jsou zdbavné a pestré a tim padem zlepsuji vztah k piedmétu,
Kk uciteli a jsou dulezité pro vSestranny rozvoj zaku. Pojeti vyuky jsou vyrazem daného
stavu pozndni vzdé€lavaci reality, zobecnuji dosaZené teoretické poznatky i praktické

zkuSenosti a jsou vychodiskem pro nové nebo zdokonalené pojeti vychovné — vzdélavaci

prace (Manak, Svec, 2003).
3.3  KLASIFIKACE A DELENI VYUKOVYCH METOD

Skala vyukovych metod a metodickych jevi je opravdu §iroka, rozriiznéna a mnohdy také
malo transparentni, ponévadz se v ni setkdvaji a vzajemné propojuji riizné obecné principy
a koncepce, vlastni metody, rizné metodické varianty, techniky, postupy, organiza¢ni

formy apod. (Manak, Svec, 2003).

Mnoho autorti se snazi vymezit obecné platnou typologii, ale byva to velky problém. Je
velmi obtizné dostate¢né vystihnout a obsahnout vSechny metody vyuky v celém vychovné
— vzdélavacim procesu, a proto je podle autorti nutné rozdelit jednotlivé skupiny metod na

zékladé riznych uhla pohledu (Valisova, 2011).
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Manak, Svec (2003) vytvoiil komplexni klasifikaci metod vyuky, a to dle nasledujicich
kritérii:
1. Metody z hlediska zdroje poznani a typu poznatkii — aspekt didakticky

e Metody slovni:

Do slovnich metod se fadi monologické dialogy, dialogické metody, metody pisemnych

praci a metody prace s textovym materialem.

e Metody nazorné-demonstraéni:

Do metod nazorné-demonstra¢nich zarazujeme pozorovani predméti a jevid, predvadéni

pokusti a ¢innosti, demonstrace statickych obrazl a projekci statickou a dynamickou.

e Metody praktické:

Mezi metody praktické patii nacvik pohyblivych a pracovnich dovednosti, laboratorni

¢innost zakil, pracovni ¢innost v dilnach a vytvarna ¢i grafickd ¢innost.
2. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zaki — aspekt psychologicky

e Metody sdélovaci

e Metody samostatné prace zaku

e Metody vyzkumné a problémové

3. Metody z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky

e Postup srovnavaci

e Postup induktivni

e Postup deduktivni

e Postup analyticko-synteticky

4. Metody z hlediska fazi vyukového procesu — aspekt procesualni

e Metody motivaéni

e Metody expoziéni

e Metody fixacni

e Metody diagnostické

10
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e Metody aplikaéni

5. Metody z hlediska vyukovych forem a prostiedki — aspekt organiza¢ni

e Kombinace metod s vyudovacimi formami

¢ Kombinace metod s vyu€ovacimi pomuckami

6. Aktivizujici metody — aspekt interaktivni

e Diskusni metody

Situaéni metody

e Inscenaéni metody

Didaktické hry

Specifické metody

Lerner (1986) v porovnani s Manakem kategorizoval metody dle Grovné aktivit podle
heuristického (zaloZzeno na metodé¢ pokus, omyl) uceni Zaka pouze pét zakladnich

vyucovacich metod:

1) Informa¢né-receptivni metodu
2) Reproduktivni metodu

3) Metodu problémového vykladu
4) Heuristickou metodu

5) Vyzkumnou metodu

Dalsi typologii sepsal autor Mojzisek (1988), ktery roz¢lenil metody z logického zietele

na:

1) Metody analytické
2) Metody syntetické
3) Metody synkritické
4) Metody induktivni
5) Metody deduktivni

6) Metody genetické

11
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7) Metody dogmatické

Dle autort J. Manaka a V. Svece (2003) rozdélujeme vyukové metody do tfech zakladnich

skupin:
1) Klasické vyukové metody
e Metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, rozhovor prace s textem)
e Metody nazorn¢-demonstracni (pozorovani, prace s obrazem)
e Metody dovednostné — praktické (manipulovani, experimentovani)
2) Aktivizujici metody
e Metody diskusni
e Metody heuristické, feseni problému
e Metody situacni
e Metody inscenacni
e Didaktické hry
3) Komplexni vyukové metody
e Frontalni vyuka
e Skupinova a kooperativni vyuk
e Partnerské vyuka
e Individudlni a individualizovana vyuka, samostatné prace zakt
e Kiritické mysleni
e Brainstorming
e Projektova vyuka
e Vyuka dramatem
e Oteviené uceni
e Uceni v Zivotnich situacich

e Televizni vyuka

12
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e Vyuka podporovana pocitatem
e Sugestopedie a superlearning
e Hypnopedie
3.4 KRITERIA VOLBY VYUKOVYCH METOD

Bohata nabidka vyukovych metod si zada dikladny vybér pro aktualni cile, ktery nemiize
byt provadén na zakladé libovolnosti, avS§ak musi vychézet z logiky véci a objektivnich
kritérii. K nim patfi cil a obsah vyuky a hlavné také zdk (Manak, Svec, 2003).

VOLBA PODLE:

1. Zakonitosti vyukového procesu, a to obecné i specidlni (logické, psychologicke,

didaktické).

2. Cile a ukoly vyuky, vztahujici se zejména k praci, interakci, jazyku.

3. Obsah a metody daného oboru zprostfedkovaného konkrétnim vyucovacim

predmétem.

4. Uroven fyzického a psychického rozvoje Zakd, jejich ptipravenost zvladat

pozadavky uceni.

5. Zvlastnosti tfidy, skupiny zdka, napt. hoSi — divky, rGzna etnika, formalni

a neformalni vztahy v kolektivu.

6. VnéjSi podminky vychovné-vzdélavaci prace, napi. geografické prostiedi,

spolecenské prostiedi, hluénost okoli, technicka vybavenost Skoly atd.

7. Osobnost ucitele, jeho odborna a metodicka vybavenost, zkusenosti atd.

Toto zakladni rozfazeni kritérii do ur¢ité miry ovlivituje volbu metod, ale metodicka
svoboda ucitele tim neni nijak ovlivnéna, jelikoZ ucitel tyto objektivni faktory dale
porovnava s cili, k nimz ma smeétfovat, s oCekdvanou urovni osvojovanych védomosti
a dovednosti, s planovanym modelem vyuky, myslenkovych operaci a s zddoucimi postoji
zaki, kterym své postupy ptizptisobuje. Kromé toho by mé¢l ucitel respektovat subjektivni
zajmy a potieby zakl, stupen rozvoje aktivity, samostatnost a tvofivost zakl, a hlavné
jejich ucebni styly. Rozhodovani pro nejvice vhodnou vyukovou metodu by ale mélo

vyplynout z analyzy edukacni situace, ne z chladného kalkulu ucitele. U¢itel musi z dané
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situace intuitivné poznat a vyvodit, jakd vyukovd metoda bude nejlépe vhodnd (Manak,

Svec, 2003).

S kritérii volby vyukovych metod souvisi i pojem integrita vyuky, coz znamena, ze cil,
obsah i metoda musi byt ve vzajemném souladu. To jednozna¢né souvisi s vybérem
metody — metoda je vybirana s ohledem na obsah i cil. Integrita vyuky je didakticky
funkéni shoda mezi vzdélavacim obsahem vyuky, zamySlenymi cili vyuky a spole¢nymi

aktivitami pedagoga a zaku (Slavik, et al., 2020).
3.5 KRITICKA MISTA V ZEMEPISU

Vyzkumy, které se vénuji feseni kritickych mist v kurikulu zemépisu jsou zatim velmi
omezené. Vice se jimi zabyvaji v zahrani¢i, napt. Rickey a Bein (1996) nebo De Guzman
et al. (2017). Podle Rickey a Bein (1996) jsou nejvice problémova témata zemépisné
soufadnice, litosféra nebo prace s mapou. Pii vyuce téchto témat pedagogové nejcastéji
uzivaji rizné interaktivni modely nebo mentalni mapy. Kvalitativni vyzkum ukézal, ze
ucitelé vyuku Casto obohacuji i o své rucné vyrobené modely a pomticky. De Guzman et
al. (2017) uvadégji, Ze mnoho pedagogli urcuji jako hlavni problematiku tzké sepéti témat

z geografie s matematikou a ze je na vyuku geografie malo ¢asu.

Autofi publikace Kritickd mista kurikula zemépisu po hierarchickém uspotradani dosli
ve své praci k zavéru, Ze pét nejkritictéjSich témat v zemeépisu pro 6. ro¢nik jsou: Cirkulace
v atmosféfe, Mapy (tento celek se jesté déli na Prace s mapou a Préace s atlasem), Casova

pasma, Litosférické desky a jejich pohyby a Zemépisné soutadnice.

Pluhé4ckova et al. (2019) dosla k zavéru, Ze jako nejdilezitési je si vytycit hlavni cile. Jako
prvni cil méli autofi této publikace identifikaci kritickych mist v kurikulu, kde pravé
zminuji pét nejkritictéjSich témat v zemépisu pro 6. ronik. Druhym cilem bylo urcit
pfi¢inu kriticnosti téchto mist. Ke splnéni tohoto cile autofi pouzili analyzu
polostrukturovanych rozhovorii s uciteli a nasledné vysledky zptesnili metodou focus
group. Ttetim cilem bylo vypracovani modull, které dale budou fesit pfi¢inu kriti¢nosti
zjisténych kritickych mist.

Autofi publikace Kritickd mista kurikula zemépisu uvadi mnoha témata, kterd zminuji
respondenti v rozhovorech za kriticka, avsak pro tuto praci byla vybrana pouze ta, ktera
{izce souvisi s tématem Mésic. Radi se mezi né tfi velké tematické celky — Vesmir, Planeta

Zem¢ a M¢sic. Vesmir 1 Planetu Zemi fadim do kritickych témat, ktera uzce souvisi
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s M¢ésicem, protoze jsou to hierarchicky vyssi celky a nékteti ucitelé zahrnuji téma M¢esic

do vétsich kapitol Vesmir ¢i planeta Zemég.

Pro pochopeni Mé¢ésice nékteti ucitelé povazuji za dilezité, aby zaci meli zéklad
Z obecngjsich témat jako je Vesmir a planeta Zem¢ a je klicové postupovat od obecného ke
konkrétnimu. (Nejprve zaktim predstavit Vesmir, poté se az konkrétné vénovat planeté

Zemi a M¢sici, ktery se ve Vesmiru nachazi).

Do tematického celku Vesmir autofi zaradili podtémata — Vyvoj Vesmiru, Objekty

ve Vesmiru a Slunec¢ni soustavu.

Tematicky celek Planeta Zemée obsahuje — Polohu Zemé& ve Slune¢ni soustavé, Tvar
arozméry Zemé, Obéh Zemé okolo Slunce a jeho dusledky (ro¢ni obdobi), Rotace Zemé
kolem své osy a jeji disledky (stfidani dne a noci, ¢asova pasma).

Meésice a VIiv Mésice na Zemi.
3.6 TEMA MESic

M¢sic ma tvar koule o priméru 3476 km. Primémé vzdalenost Mésice od Zemé je
384 400 km. Za dobu jednoho ob&hu kolem Zemé se M¢sic jednou otoci kolem své osy,
aproto je k Zemi ptriklonén stale tou samou stranou. V riznych fazich tak vidime jen
mensi nebo veétsi osvetlenou Cast piivracené strany Mésice. Mésic nesviti vliastnim svétlem,
je osvétlovan Sluncem. Jak postupné obihd kolem Zemé¢, miize pozorovatel ze Zemée vidét
rizné mésicni faze. S tématem M¢csic také souvisi gravitacni piisobeni, pfitahuje vodni
masy a je hlavni pfi¢inou motskych slapi, tedy stfidavého stoupani a klesani hladin mofi,

pfilivu a odlivu (Kartografie Praha, 2017).

Kriti€nost tématu Mésic byla nékolikrat zminovéana v publikaci Kritickd mista kurikula
zemepisu na 2. stupni zékladni Skoly v 6. ro¢niku (Pluh&ckova at al., 2019), coz byl hlavni
divod vybrani tohoto tématu pro bakalafskou praci. V publikaci bylo z rozhovort
vyvozeno, Ze respondenti zminili Mésic jako kritické téma 17x a v potadi bylo toto téma 9.
nejvice kritické z 16 zminovanych. Déle bylo toto téma zpracovano v odborném ¢lanku
(Bekiroglu, 2007). Ten byl zpracovan pro predmét fyzika Tureckymi odborniky
a pedagogy. Utelem této studie bylo porozuméni uéiteltt Mésici, mési¢nim fazim a dalsim

lunarnim jevam.
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Byly také zkoumany ucinky modelové vyuky ve vzdélavani. Pozitivni G¢inky modelové
vyuky byly zjistény u slapovych jevi (vliv Mésice na pfiliv a odliv) a také u fazi Mésice
(Bekiroglu, 2007).

To, ze je téma Mé¢sic kritické mi potvrdil 1 pedagog, se kterym probéhly dva
polostrukturované rozhovory. Zjeho odpovédi je patrné, Ze toto téma také povazuje
za problematické pii vyuce. Podrobnéjsi divody uvadim v kapitole ¢. 4.1.2 Analyza

rozhovoru s vyucujicim pied navrhem hodiny.
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4 METODIKA PRACE

41 ROzHOVOR

Metoda rozhovoru v praci byla vyuzita celkem tfikrat a to ke dvéma Gcelim:

1.) k identifikaci konkrétnich kritickych mist spojenych s t¢ématem M¢sic a jejich pfic¢in
2.) k ziskani zpétné vazby K navrhu hodiny

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Pouziva
se pro n¢j oznaceni hloubkovy rozhovor, ktery mizeme definovat jako nestandardizované
dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim vyzkumnikem pomoci nékolika

otevienych otazek (Svaiicek, Sed'ova, 2007).

Kvale (1996) definuje hloubkovy rozhovor jako metodu, jejimz ucelem je ziskat vyli¢eni
zittho svéta dotazovaného s respektem Kinterpretaci vyznamu popsanych jevi.
Prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou tedy zkoumani ¢lenové urcitého prostredi,
urcité specifické socidlni skupiny s cilem ziskat stejné pochopeni jednani udalosti, jakym
disponuji ¢lenové dané skupiny. Pomoci otevienych otdzek muze badatel porozumét
pohledu jinych lidi, aniz by jejich pohled omezoval pomoci vybéru polozek v dotazniku.
Hloubkovy rozhovor umoziuje zachytit odpovédi v jejich piirozené podobé, coz je jeden

ze zékladnich principti kvalitativniho vyzkumu (Patton 2002).

Za hlavni dva typy hloubkového rozhovoru miiZzeme oznacit polostrukturovany rozhovor
(vychazi z pfedem pfipravené¢ho seznamu témat a otdzek) a nestrukturovany rozhovor
(mGze byt zaloZen jen na jediné pfedem pfipravené otdzce a dale se badatel dotazuje

na zakladé informaci poskytnutych zkoumanym tuéastnikem) (Svaiicek, Sed’'ova, 2007).

Rozhovor je do ur¢itého rozsahu strukturovana konverzace, kterou vyzkumnik tidi pomoci
hlavnich, navazujicich a patracich otazek. Hloubkovy rozhovor je vysledkem kooperace
vyzkumnika a Gcastnika, ale nelze ho povazovat za rovnocenny vztah stejny s konverzaci
dvou pratel (Johnson, 2001). Charakteristikou hloubkového rozhovoru ve vyzkumu je
nesoumé&rnost moci. Na jedné stran€ je vyzkumnik, ktery pfiSel do jiného prostiedi, aby
provedl vyzkum, zatimco ucastnik rozhovoru je ten, kdo poskytuje informace a kdo

odpovida a je vétSinou ve svém piirozeném prostiedi (Svati¢ek, Sed’ova, 2007).
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Vyzkum kritickych mist je v kurikulu zemépisu v ¢eském prostiedi velmi ojedinély, mezi
hlavni zdroje této prace patii publikace Kritickd mista kurikula zemépisu na 2. stupni

zakladni Skoly v 6. ro¢niku (Pluhackova et al., 2019).

Prvni definici kritickych mist popsali autofi Rendl a Vondrova ve své knize Kritickd mista
v matematice u Ceskych zakl na zakladé vysledka Setfeni TIMSS 2007. Jejich piesna
definice zni: ,, Kriticka mista jsou oblasti, kde Zaci casto selhavaji, resp. nezvladaji je
V takové mire, aby se jejich tvorivé vyuzivani produktivné vyvijelo. (Rendl, Vondrova,

2007).

Existence kritickych mist by se ovSem neméla brat jen z pohledu zaka, ale komplexné
se zam¢fit na 3 zakladni Ghly pohledi: z pohledu Zaka, z pohledu ucitele a z pohledu

kurikula.

Pedagog Vv pribéhu vyucovani vnima jak problémy zaki, své problémy s danym tématem,
tak i komplikace, které vznikaji z povahy samotného uciva (Mentlik, et al., 2018).

Dle zkusenosti uciteltl autofi Mentlik et al. (2018) rozsituji pojem kritické misto a dale ho
déli na:

1) subjektivni kriticka mista — ze strany ucitele neoblibena nebo naro¢na témata.

2) ontodidakticka Kkritickd mista — z hlediska paradigmatu zemépisu fundamentalni
témata, ktera slouzi jako uzly, ze kterych se rozbiha kurikulum do dalSich vétvi a zaroven
jsou pro ucitele, zaky nebo pro ob¢ skupiny naro¢né na vysvétleni, resp. pochopeni.

3) psychodidakticka kriticka mista — témata, ktera jsou ndro¢né na vysvétleni, kdy Zaci
nejsou dostatecné motivovani K pochopeni nebo dochazi k chybnému vybéru vyukové
metody a prostredki.

Z vySe uvedeného rozdéleni jasné vyplyva, ze vyskyt kritickych mist v zemépisu neni
nahodny a Ze se kritickd mista objevuji na rGznych hierarchickych urovnich uciva

a projevuji se nejriznéjsimi zpasoby (Pluhackova et al., 2019).
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4.1.1 ANALYZA POSKYTNUTYCH ROZHOVORU

Jako podklad pro tuto bakalafskou praci byly poskytnuty rozhovory s uliteli zaméfené na
zjisténi kritickych mist v uivu zemépisu, které se b&Zné probira v 6. roéniku 2. stupné ZS.
Rozhovory byly v ramci vyzkumu Pluhackové et al.(2019) provedeny s 23 uciteli, ktefi
byli navazani na tii vysoké Skoly — Zapadoceskou univerzitu v Plzni, Univerzitu Palackého
v Olomouci a Univerzitu Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem. Pro tG&ely této prace
je poskytla vedouci prace, kterd byla do vyzkumu zapojena. Z téchto rozhovorti byly
vytfizeny pouze informace s vyukou tématu Mésice. V tabulce ¢.1 se nachazi shrnujici
poznatky pedagogl a zarovenl pfi¢iny kriticnosti tématu M¢ésic dle jejich nazord. V této
¢asti prace se jednalo o metodu otevien¢ho kodovani, kterd se vaze k prvnimu prichodu
textem. Cilem této metody je rozkli¢ovat text na jednotliva témata pomoci kodi (Svaiicek,
2014.) V poskytnutych rozhovorech jsem kodovala informace spojené s vyukou tématu

Meésic, které byly pomoci kodi tfidéné na ,,Zminéni kriti¢nosti* a ,,Pfi¢iny kriticnosti®.

Tabulka je rozdé€lena pravé na tyto dvé kapitoly. U Vesmiru se jedna o hierarchicky
nadfazené téma nez u dalSich Ctyf témat, ale byl do analyzy také zafazen, protoze nelze
vyloucdit, ze informace, které k tomuto tématu ucitelé uvadéli se tykaji i tématu M¢sic,
které je pod toto téma zatazeno. V tabulce ¢.1 se jednd o piimé vypovédi respondentd.
V tabulce se jednd jiz o vysledky analyzy, avSak jsou prezentovany jiz zde, kvuli vyuZiti

v metodice navrhu hodiny, jelikoz navrh by mél z této analyzy vychazet.

Tabulka ¢. 1: Vyhodnoceni analyzy rozhovori s respondenty

Pro zaky komplikované téma, ale zaroven atraktivni | Nevénuje se mu na zacatku 6. tiidy takova
(Vesmir)

pozornost (Vesmir)

vvvvvv

Pro zaky slozitéjsi, ale bavi je to (Mésic) Problémy s pochopenim souvislost s matematikou
a fyzikou (Mésic)

Zéklady z prvniho stupné, ale ne tak podrobné Slozité na prostorovou piedstavivost (Mésic)
(Vesmir)

Pedagog nepovazuje téma Mésic jako samostatné, Dlouho probirané téma se Spatnymi vysledky (Faze
spis okrajové k Vesmiru (Mésic) Meésice)

Zésadni pro pochopeni dalsich témat v zeméepisu Neni to moc atraktivni téma, zaci vi, kolik ma
(Vesmir) Meésic fazi (Mésic)
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Od pedagoga oznacené jako kritické téma (Vesmir) | Vysoké ndroc¢nost, ale jedna se o oblibené,

zajimave téma (Vesmir)

Pokud to v 6. tfidé nepochopi, ma to nasledky i Pro zaky hodné abstraktni (Vesmir)

v dalsich ro¢nicich (Faze M¢sice)

NadsSeni pro toto téma (Vesmir) Souvislosti i s jingmi pfedméty — napt. fyzika
(Vesmir)
Doprovazeno kreslenim (Faze Mésice) Pro zaky hodn¢ abstraktni, snaha pedagogt o

zjednoduseni (Vesmir)

Moznost vyuzit her, planetaria (Vesmir) Didakticky slozitéjsi téma, ale zaky bavi (Vesmir)
Kritické téma, souvislost S Mésicem, Slozit€jsi na predstavu — vzdalenost, potfeba
zaci neumi ur¢it spravnou polohu logického uvazovani (Vesmir)

Zemé, Slunce a Mésice (Zatméni Slunce)

Souvislost s Mésicem, problém s pochopenim a Pro Zaky celkové obtizné téma (Faze Mésice)

predstavivosti (Slapové jevy)

Zaci 6. tiid maji zaklady z prvniho stupné (Vesmir) | Umi jen zaklad, interpretovat 4 zakladni faze, ale

neumi vysvétlit svymi slovy (Faze Mésice)

Téma, které vice bavi kluky (Vesmir) Umi si to predstavit, ale nespoji si to s dal$imi

souvislostmi — napt. zatméni Mésice (Faze Mésice)

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022
4.1.2 ANALYZA ROZHOVORU S VYUCUJiCiM PRED NAVRHEM HODINY

Metoda rozhovoru byla zvolena z divodu zjisténi, jaky nazor na toto kritické téma ma
I jiny pedagog nez pouze respondenti z predchozich rozhovort. Jako respondent do téchto
dvou rozhovorii byl vybran pan ugitel David Senigl, ktery vyuéuje zemépis na 26. Zakladni
Skole v Plzni ve Skupové ulici. Zaroven poskytl prostor ve své tiidé 6.A pro realizaci
ptipravené hodiny. Cilem téchto rozhovord bylo zjistit, zda on také povazuje téma faze
Mésice za kritické, pfipadné jaké pficiny kritiCnosti a jak je vyucujici prekondva. Otazky

rozhovoru jsou uvedené v tabulce ¢.2.
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Tabulka ¢. 2: Struktura rozhovoru pro vyucujiciho pi‘ed navrhem hodiny (v souladu

s doporuéenimi Sva¥i¢ka a Sed’ové (2007)).

ZVOI1: Ja toma Mésic v 6. sodniku Z5 kriticksa?

SVOL: Jo tema MEsic
néjslim rpheohem lriticks?
Delud o, tak  jakd
podtemats  povamnjete  za
Loriticka?

TOl: Povaigete veemod  wuky
zamipizu v 6. Rodmku téma Mésic jeko

kriticks téma?

SVO2: Jaks jsou konkrstm
phidiny kritifrost smindmpch
podtemat, jak za projevigl a
zjaksho ihlu pohlade jsou
sl

TO?: Jaka Lonkestn  podtemats
povaiujsts v tomte tomatn za Lriticks?
{fazz  Masice, zlapove jevy, zatmsm
Slumcz a Mé=ics)

SVO3: Jakvm  zphsobem
rel-onivite

keritimoeti

piiciny
tématn  BEsic
veemépzn v& smnlku a
£ jakvm tspachem?

TO3: Jakvm rposobem Vaii Zaci na toto
tema reaguji’?

TO4: Zjakwch zignalu pozomgjsts, 22
toto tema je vica kriticks nef jina tomats?

TOS: Jaka je= vramc tohoto temam
motivars ZEm? Ja zde virsmdiE omdil
{atf’ uE Kladny nebo zEpomy) v posoviEm
£ jinvmi tematy?

TO6: Analyzou piedchemich sozhovorn
jeem od ostsmich padasosh mjistila, #a
jednou a nejblavndifl phdinou koitifuosti
toboto  tematu  je  piedstavivoet.
Souhlasits? Comyslita, 2 jzou jeitd dali
podny keiticrosti?

TOT: Snafte == vioku temate BE=ic

#akivm néjsloim mphsobem mpestiit?

TOS: Jak byste pomdil zsingiicmu
padsmomoni?  Jakfm  mpisobem  tato
kriticka temata pejlapa vvedovat? Co
phdin kritidnosti?

Zdroj: Vlastnl zpracovant, 2022
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4.1.3 ANALYZA S VYUCUJiCiM PO VYUCE JAKO JEJi REFLEXE

Tento rozhovor vzniknul par tydni po navrhu vyucovaci hodiny v listopadu a zékladni

vyzkumné otazka zné€la, zda se podafilo pomoci navrzené vyucovaci hodiny piekonat

priCiny kriticnosti téma M¢sic. Na tuto zakladni vyzkumnou otdzku navazovala dalsi

specifické otazka a poté Sest tazatelskych otazek, které jsem respondentovi pii rozhovoru

polozila. Rozhovor byl proveden za ucelem zjisténi, zda mnou pfipraveny navrh hodiny

byl dle pedagoga napomocny a zda se diky tomuto névrhu piekonala pfi¢ina kriti¢nosti

zminovaného tématu.

Tabulka ¢. 3: Struktura rozhovoru pro vyucujiciho po navrhu hodiny (v souladu s doporucenimi

Svatitka a Sed’ové (2007)).

ZVO1: Podaflo se pomoei

navrzenevyutovaci hodiny

prekonat pfiiny knticnosti

tématu hMésic?

SVO1: Byla podle Vageho
niazom wvyufovaci hodina
v podobé nazomé ukazky
smodelem pro Ziky wvice
piinosna?  Podaiile se
piekonat piiéinu knticnost

tematu faze Mézice?

TO1:Podafilo se prekonat problém
s predstavivosti, ktera byla v rameci

tématu faze Mésice zjifténa?

TO2: Byl Zacipfivyucovaci hodiné
zsmodelem vice soustfedéni nebo

naopak vice nepozomi?

TO3: Byl dle Vaseho nazom pro
Zaky ufiteény shmujici kviz pres
aplikad Eahoot na konei vyuéovaci
hodiny?

TO4: Jak hodnotite formu viuky

pomoci  skupinové prace pro
navrzenou aktivitu? Osvédéida se
z Vazeho pohledu tato organizadni
forma? Nebobyste dopoméil zménu

organizaéni formy?

TOS5: Jak zaci reagovali na mou
piipravenou hodinu? Byla zjejich

strany jeité n&jaka zpétna vazba?l

TO6: Jak hodnetite wvyufovaci
hodin Vy?

Zdrop: Vlastni zpracovani, 2022
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4.2 ZARAZENI TEMATUV RVP AV SVP

Ramcové vzdelavaci programy (RVP) tvofi obecné zavazny ramec pro tvorbu skolnich
vzdélavacich programt Skol vSech oborii vzdélani v predskolnim, zédkladnim, zakladnim
uméleckém, jazykovém a stfednim vzdélavani. Do vzdélavani v Ceské republice byly
zavedeny zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stiednim, vysSim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). (Narodni tstav pro vzdélavani, n.d.)

Hlavnimi cili RVP je rozvoj klicovych kompetenci (Kolai a ValiSova, 2009; Duffek a kol.,
2018). Kazda Skola si na zakladé RVP vytvaii svuj vlastni Skolni vzdélavaci program
(SVP), do kterého by se méla promitnout i mistni specifika dané $koly. Z SVP pak dale
vychazi tvorba tematickych planti pro kazdy predmét a také tvorba rocnich plant uditele

(Duffek et al, 2018).
Ramcovy vzdélavaci program

,Jedna se o centrdalné zpracovany pedagogicky dokument, ktery vydava Ministerstvo
Skolstvi po projednani s prislusnymi ministerstvy a pro kazdy obor vzdélani je vydan

samostatny RVP.“ (Informaéni systém infoabsolovent, n.d.)

RVP musi odpovidat nejnovéjsim poznatkiim védnich disciplin, pedagogiky a psychologie .

(,,RVP — Ramcové vzdelavaci programy*, n.d.)
Skolni vzdélavaci program

., Tento dokument je sepsan na zdkladé RVP a pravidel v nich stanovenych a jednotlivé
Skoly si vytvari své realizacni programové dokumenty, pravé jiz zminiované SVP, které musi

byt v souladu s timto ramcovym vzdélavacim programem.

Pro SVP plati, ze je vydan Feditelem Skoly nebo Skolského zarizeni, je zverejnén reditelem
Skoly nebo skolskym zarizenim a je volné dostupny komukoliv k nahlédnuti a porizovani
Si Z néj opisii a vypisil.

SVP pro souvisejici s konkrétnim RVP stanovi konkrétni cile vzdélavani, délku, formy,
obsah a casovy plan vzdelavani, podminky prijimani uchazecii, priibéhu a ukoncovani
vzdeélavani, véetné podminek pro vzdelavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potirebami,
oznaceni dokladu o ukonceném vzdelani, stanovi popis materidlnich, personalnich
a ekonomickych podminek a podminky bezpecnosti prace a ochrany zdravi.* (,RVP —

Ramcové vzdélavaci programy*, n.d.)
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Téma Mésic v RVP neni explicitné zminéno. Téma by mohlo byt pfifazeno do
vzdélavaciho obsahu pfirodni obraz Zemé, ve kterém je zahrnuto ucivo Zemé jako

vesmirné téleso, do kterého by bylo mozné téma M¢sic zaradit.
Skolni vzdélavaci program pro 6. ro¢nik, 26. ZS Plzeii

Ve skolnim vzd€lavacim programu je téma Mésic zahrnuto v okruhu Zemé jako vesmirné
téleso, kde jsou zafazeny podkapitoly Vznik vesmiru a pruilomové objevy, Vesmirné
objekty, Slunec¢ni soustava, Slunce a Mésic jakozto pfirozena druzice Zemé a planeta Zemé

(tvar a pohyby).

V kapitole Zemé¢ jako vesmirné té€leso jsou vystupy takové, ze zak prokaze na konkrétnich
pripadech tvar planety Zemé, objasni diisledky pohybu Zemé, zhodnoti disledky pohybi
Zemé na zivot lidi a organismlii a pouziva s porozuménim zdakladni geografickou,

topografickou a kartografickou terminologii.
4.3 NAVRH HODINY

Pfipravena hodina je ur¢ena pro 6. ro¢nik zakladni Skoly, kde jsem dostala k dispozici 1

vyucovaci hodinu.

Vyuka prob&hne na 26. Zakladni $kole v Plzni na Borech, v ulici Sukova. Tfidni ucitel 6.A

je pravé ugitel Senigl, se kterym probéhl i rozhovor.

Hodinu se budu snazit navrhnout tak, aby byla co nejvice tcelnd, Zaci méli moznost si vse
prohlédnout, vyzkouSet, osahat a hlavné pochopit. Z tématu M¢esic jsem se v dané
vyucovaci hodiné¢ zaméfila jen na problematiku zékladni charakteristiky Mésice a faze
Mésice. Déle se nevénuji problematice slapovych jevii a zatméni Slunce a Mésice

z diivodu malé casové dotace.

Pro tuto vyu€ovaci hodinu jsem zvolila hlavné metody ndzorné¢ — demonstra¢ni, které
umoziuji rychly a pfimy pfenos poznatkll, jsou univerzalni a bezprostfedni cestou pro
viechny druhy zkusenosti (Manak, Svec, 2003). Z psychologie je zndmo, e vnimani je

zakladnim procesem poznavani, tak i fidici slozkou lidské ¢innosti (J. Linhart, 1982).
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Tabulka ¢. 4: Navrh vyucovaci hodiny

3 Brainstomming, | ZLaci se dpgyl, | Bomplexm Hromadnsa Stojim Llasicky u tabule a
min | avod do co bude naplm | metoda — {frontalni) zakum pokladam otazky,
hodiny hodinyausk@ | brainstorming Zaci sedina svichmistach a
otazky, na poslouchail.
Lkters
pravdipodobns
zatim nabudou
znat odpovadi.
Tato aktivita
ma zakw
motivovat, Zs
na konc vwuly
odpovadi =jish
iEpamatnvdnﬂ _ _ _
3 Vidzo Zak zna | Komplaxm Hromadna Pustim mna projektorn
min zakladni fazs | metoda - | (frontalni) tiiminutove vidaoa Zaci sad
hlésice. Pozorovam stale ma svvch mistech a
{zapamatovan) sleduji video.
12 Prace Zaci dokan | Rlasicks Hromadnsa I:Tﬁpravimsi modelna preml
min | s modalam viastnimi slovy | vvukovametoda | (frontalni) lavici ve tr1dé a vvevu zaky,
popsat - NAZ0ImE- aby ili za mnou dopiadu a
jednotlive fazs | demonstratni udélali kolam mé hlouéak.
hlésice. Zarovanje poprosim, aby si
{pochopeni) béhem prace s modelem
vymeénili mista a widéli to
take =zms perspektivy.
Zhasou  svétlo, =zatshnu
zavésy a pomocl svitiny,
kterou msam na mobilnim
telefonu a ten na stativu
svitim na modal a vvsvétluji
rozmisténl switla a stinu a
popisu 4 =zakladm faze
hlasica,
15 E]:upi.nnwi Tak na zaklads | Tinmplexni E]:upi.nnvé Rozdshm E:il‘_r,r 4 skupin
min | prace znalost a | mestoda — | vyutovam pomocilosovani papirkd a
porozumént | Manipuleovani, kazda skupiné dam jeden
fazim Mlasice | experimentovam mnou vyrobeny Mésic a
sestavuje globus. Kardé skupins
modal dla pritadim jedm fazihI&sicaa
pozadovans nacham ja we skupiné
faza_ (aplilacs) pracovat. Postapns skupiny
obchazim, pomsaharm,
nacham si to od Zd4l0i ukazat
avysvitlita spohmraajams.
10 KEviz Zaci  deokaz | Klasicka Hromadnsa Zaci se wratl na své misto,
min | v aplikaci vvbrat spmvneg | vukovameatoda | (frontalni) rozddmes jim s panem
Eshpot na pdpovédi na | — samostatma uéitelam Ekolni tablety, na
tkolnich otazky. prace projektom vvesnamiji heslo
g na | {zapamatovam) k aplilkaci Eshpoot a po
zavér hodiny zbytek hodiny Zaci pracuji.

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022
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Uvod hodiny pojmu hromadnou (frontalni) organizaéni formou a zvolim metodu
brainstormingu, kdy budu zakim pokladat zakladni otazky k tématu M¢sic a tim zjistim,

co vSechno uz vi nebo nevi o daném tématu.

Otazky k brainstormingu:

1) Co je to Mésic?

2) Jaké pohyby Mésic dela?

3) Za jak dlouho obéhne Mésic Zemi?

4) Jak je mozné, ze Mésic ,,sviti“?

5) Jaké zékladni faze Mésic ma?

6) Proc stale ze Zemé vidime jen jednu pfiklonénou stranu Mésice?
7) Vinékdo, jak Mésic vzniknul a cca pied jakou dobou?

Po tomto Givodu Zakiim pustim kratké video, ve kterém jsou zndzornény zdkladni 4 faze
Me¢ésice a dle mého nazoru dobie vysvétlené. Jednd se o video z YouTube, Paxi a nas
Mgsic: faze a zatméni (Youtube, 2019). Celé video je dlouhé pét minut, ale pro téma faze
Mésice staci prvni tfi minuty. Jsou v ném nejdalezit€jsi informace, kterymi se poté budeme
zabyvat celou vyucovaci hodinu. Zaroveil si myslim, Ze Zaci oceni video a na chvili budou
moci bezstarostné pozorovat interaktivni tabuli. Naslednd prace s videem nenasledovala,

ucitel pouze okomentoval podobu videa, Ze je to zjednodusené¢ a ndzorné¢ ukazano.

Nejdilezitéjsi ¢asti mnou pfipravené hodiny je prace s modelem. Pfipravim si model
z polystyrenu, a to desku ve tvaru obdélniku, jednu vétsi polystyrenovou kouli, ktera bude
pfedstavovat Zemi a jednu mensi kouli jako Mésic. Deska je pouzita jako podklad, do
kter¢ho na Spejlich zapichnu polystyrenové koule. Jednu predstavujici Mésic a druhou
Zemi.Celou praci s modelem si piedstavuji tak, ze ve tfid€ zajistim co nejvetsi tmu. Zhasnu
a zatahnu zavésy. Model si pfipravim do piedni Casti tfidy a vyzvu zéky, aby pfisli
k modelu. Pomoci svitilny na mobilnim telefonu, ktery bude umistény ve stativu, zacnu na
model svitit. Postupné¢ zaktim ukazu a vysvétlim vSechny Ctyii zakladni faze Mésice.
Nejprve nov, kdy je Slunce, Mésic a Zem¢ v jedné rovin¢ a od Slunce je osvétlena
odvracena strana Mg¢sice, tudiz my jako pozorovatelé ze Zemé vidime piivracenou,
neosvétlenou stranu Mésice (viz obrazek €.1). Dalsi fazi je prvni ctvrt’, pii které ma Mésic

tvar pismene D, miZeme také pouzit pomucku, Ze Mé&sic dorlsta, pro lepsi zapamatovani
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pro zaky (viz obrazek ¢.2). Tieti zdkladni fazi je Gplnék, kdy Mésic ma osvétlenou celou
pfivracenou stranu a my jako pozorovatelé ze Zemé vidime celou piivracenou stranu (viz
obrazek ¢.3). Posledni fazi je posledni ¢tvrt, kdy Mésic ma tvar pismene C, pro lepsi
zapamatovani opét pouZiji pomiicku a to, ze Mé&sic couva (viz obrazek ¢.4). Zakim
vysvétlim, ze kazdy den je Mesic v trochu jiné fazi, vSe ve Vesmiru je v neustalém
pohybu, ale my pro zjednoduSeni vymezujeme hlavné tyto ctyii zakladni faze. Kazda

nastava cca po sedmi dnech a Mésic obéhne Zemi po své draze za cca 28 dni.

NOV

Obrazek €. 1: Nov

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022
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PRVNI CTVRT

Obrazek €. 2: Prvni ¢tvrt’

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022
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UPLNEK

Obrizek ¢&. 3: Uplnék

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022

29



METODIKA PRACE

POSLEDNI CTVRT

Obrazek €. 4: Posledni ¢tvrt

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2022
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Celkova prace s modelem bude trvat okolo 12 minut, kdy jednotlivé Zakiim popiSu vSechny
faze, které jsem nafotila na predchozi fotografie, které jsou uvedeny na obrazcich ¢.1, ¢.2,

¢.3, ¢4

Dalsi c¢asti hodiny bude samostatna prace zakti. Na papirky nakreslim 4 druhy znakt —
trojuhelnik, ¢tverec, hvézdu a kruh a zaci si ndhodné vylosuji, ve které skupiné budou. Dle
mého ndzoru je toto ndhodné rozdéleni lepsi z divodu lepsi koncentrace zakl a také
schopnosti kooperace se spoluzéky. Zaky vyzvu, aby se do rozdélenych 4 skupin sesadili
vzdy k jednomu stolu a s panem ucitelem do kazdé skupiny rozdame globus a jeden mnou
vyrobeny polystyrenovy Mésic. Zaky vyzvu, aby si pfipravili alespoii jeden mobilni
telefon kvali svitilng. Kazdé skupiné poté zaddm jednu fazi Mésice a necham je chvili
pracovat samostatné. Opét vytvoiime ve tiidé co nejvétsi tmu, aby se zakim s modelem
pracovalo co nejlépe. Cilem této skupinové prace je to, aby zZaci dali Zemi, M¢sic a Slunce
do spravné polohy podle toho, jakou fazi ma dana skupina za ukol nasimulovat. Po chvili
vSechny skupiny obejdu a necham zaky, aby mi to sami svymi slovy vysvétlili a pokud by
doslo k néjaké nesrovnalosti, tak si to spolecné vysvétlime. Dohromady pfedpokladdm, ze

tato aktivita bude trvat ptiblizn¢ 15 minut.

Posledni aktivitou vyucovaci hodiny bude kviz v aplikaci Kahoot. Za prvé si ovétim, zda
zaci diky mé ptipravené hodiné pfekonali kriti€nost tématu faze Mésice a také diky kvizu
zjistim uspesnost zakl u jednotlivych otazek a vysledky poté mohu piedat vyucujicimu,

aby se pfipadnym problematickym otdzkdm mohl jesté dale v hodinach vénovat.

S panem ucitelem Zaktim rozddme Skolni tablety a na interaktivni tabuli vygeneruji kod do
aplikace. Vyzvu Zaky, aby se do kvizu pfihlasili. Vytvotim 7 otdzek, Zaci budou mit 20
sekund na zaznamenani odpovédi u kazdé otazky a celkové piedpokladam, Ze tato aktivita
zabere v priméru 10 minut. Jedna se o zakladni jednoduché otazky, které jsme pii hodiné
nékolikrat zminovali. V den, kdy probéhla navrhovana hodina zemépisu, bylo ve téidé 20
zakl. Forma kvizu byla na zavér hodiny zvolena z divodu ovéieni, zda zakim hodina
pomohla v uvédomeéni si zakladnich fakti o Mgsici a jeho fazich. Kviz se skladal ze 7
otazek, na kazdou méli Z4ci k dispozici 20 sekund na zaznamenani odpovédi. U otazek

zaci vybirali vzdy jednu spravnou variantu ze ¢ty moznosti.
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Jednotlivé otazky kvizu:
1) Co je to Mésic?

a) Piirozena druZice Zemé
b) Hvézda
c) Planeta
d) Kometa

2) Kolik zakladnich fazi Mésice rozliSujeme?
a) 5
b) 8
c) 4
d) 10
3) Jaka faze Mésice je na obrazku?

a) Nov
b) Prvni étvrt
c) Posledni étvrt

d) Uplnék

Obrazek ¢. 5: Kviz — faze mésice (1)

Zdroj: ,,M¢gsic*, n.d.
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4) Jak se nazyva faze Mésice s Sipkou na obrazku?

a) Nov

b) Prvni étvrt’
¢) Uplnék

d) Posledni ¢tvrt’

Obrazek €. 6: Kviz — faze mésice (2)

svétle od Slunce

Zdroj: ,,Faze mésice®, n.d.

5) Jaka faze Mésice je zde na obrazku?

a) Posledni ¢tvrt’
b) Uplnék
c) Nov

d) Prvni ¢tvrt’
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Obrazek ¢. 7: Kviz — faze mésice (3)

Zdroj: Boskova, 2020

6) Odkud vychazi zdroj svétla? Jak je mozné, Ze Mésic zari?

a) Primo z Mésice, protoZe sam sviti.
b) Zdrojem svétla je Slunce.
c) Nevim.

d) Zari diky odrazu z Vesmiru.
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7) Jak se nazyva faze na obrazku s Sipkou?

a) Nov

b) Prvni étvrt’
¢) Uplnék

d) Posledni ¢tvrt’

Obrazek ¢. 8: Kviz — faze mésice (4)

svétleo od Slunce

Zdroj: ,,Faze mésice®, n.d.
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5 VYSLEDKY

Vysledky vztahujici se k navrhu vyucovaci hodiny pro tuto préaci jsou velmi subjektivni,
jelikoz vyuka probihala pouze v jedné tiidé a nelze udé€lat porovnani. Vysledky této prace
tedy budou zalozené ptedev§im na nazoru vyucujiciho, na rozhovoru, ktery probéhl po

navrhu vyucovaci hodiny a na vysledcich kvizu v zavéru hodiny.

Z vysledku kvizu v aplikaci Kahoot vyplynulo, Ze uspéSnost otazek byla vysoka. Na prvni
otazku odpovédélo spravné 90 % zaki, kdy spravnd odpovéd méla byt, ze Mesic je
ptirozend druzice Zem¢. U druhé otazky byla 100% tuspéSnost, spravné vSichni zéci
odpovédéli, ze zakladni faze Mésice jsou 4. Treti otazka byla opét na 100 %, spravna
odpovéd’ byla, Ze na obrazku je Uplnék. U ctvrté otdzky byla tspéSnost 65 % a spravna
odpovéd’, ze na obrazku s Sipkou se jednad o nov. Pata otazka byla ispé$na také na 65 %
a spravna odpoveéd’ byla, Ze na obrazku se nachazi faze posledni ¢tvrt’. Otazka ¢islo 6 byla
usp&sna na 90 % a spravnou odpovédi mélo byt, Ze zdrojem svétla je Slunce. Posledni
otazka méla 50% uspéSnost a spravnou odpovédi mélo byt, ze na obrdzku s Sipkou
se nachazi posledni ¢tvrt. Vyucovaci hodina probé¢hla ve tiide, kde bylo 20 zakt a osobné
mé prekvapila dobra spoluprace vSech zakt. Byli pozorni a byla s nimi bezproblémova
kooperace. S vysledky kvizu v zavéru hodiny jsem byla osobné pomérné spokojena, avsak
4., 5. a 7. otdzka méla niz$i uspesnost. Po konzultaci s vyucujicim po konci hodiny jsme
se shodli na tom, Ze Zaci uz nebyli na konci hodiny tak koncentrovani a byl problém v tom,
ze zadani kvizu bylo na interaktivni tabuli. Pro Zaky v prvnich lavicich to tedy nebyl
problém, ale Zaci ze zadnich lavic hiif vidé€li zadani. Problém byl pravé i v tom, Ze u 4. a 7.
otazky neni tak zietelna Sipka u dané faze M¢sice. Nez se tedy Zaci zorientovali, ztratili tim

¢as a poté pod tlakem odpovidali.
5.1 VYSLEDKY POSKYTNUTYCH ROZHOVORU

Z analyzy rozhovori vyplynulo, Ze jako hlavni pfi¢inu kriti¢nosti ucitelé povazuji v tématu
Mésic piedev§im problém s predstavivosti. Zakam je teprve okolo 11 let a takova
abstrakce je pro n¢ zatim velmi narocna. Respondenti zminovali nejvice pravé problém
S prostorovou piedstavivosti a celkové problém s pochopenim, jelikoZ téma uzce souvisi
s matematikou a fyzikou a je naro¢né i na piedstavu vzdalenosti a také je tieba logického
uvazovani. Dale ale respondenti zminovali, Ze 1 pfes tato uskali je téma M¢csic a celkove

Vesmir a souvislosti s nim velice atraktivni téma a zaky bavi.
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5.2 VYSLEDKY ROZHOVORU S VYUCUJICIM PRED NAVRHEM HODINY

Rozhovor (doslovny piepis viz ptiloha €. 2), ktery probéhl s vyucujicim po realizaci vyuky,
pfindsi zpétnou vazbu kcelému pribéhu hodiny. Z rozhovoru vyplynuly zasadni
informace, ze kterych mohu nadale posoudit pribéh a vysledky celého navrhu. Dle ucitele
se pomoci navrzené vyucovaci hodiny podaiilo pfekonat ptiCiny kriti¢nosti tématu M¢sic
a podle ucitelova ndzoru byla hodina v podobé nazorné ukazky s modelem pro zéky vice
pfinosnd nez bézna vyuka, kterou do té doby realizoval. Model Zakim s piedstavivosti
pomohl, mohli si sami zkusit, jak proces obéhu Mé&sice kolem Zemé funguje a jaké ma
dasledky v podobé fazi Mésice. Sam ucitel konstatoval, ze se tiidou 6.A je urcité lehci
dle ucitele dilezitd zpétna vazba a sdm takové kvizy pfi vyuce vyuziva. Z téchto kvizi
vychazi jednoduché statistiky, které poté pedagogovi pomohou s problematickymi misty
a muze se jim nadale vénovat. Skupinovou praci ucitel komentoval tim, Ze je to pro zaky
vyrazné zpestieni, avSak ji nelze aplikovat potad, zalezi na tématu i na skladbé ve trid¢,
aby mél skupinovou praci pedagog neustale pod kontrolou a dokézal ji koordinovat. U¢itel
uvedl, Ze po skonceni vyuky se s zZaky bavil a t4zal se jich, jak by prob&hlou vyucovaci
hodinu zhodnotili. Valna vétSina zakl se shodla, Ze se jim vyucovaci hodina libila, byla
pro né zpestfenim a pfisla jim zabavna. Celkové ucitel zhodnotil vyuku kladné a dle jeho

nazoru byla dobfe navrhnuta jeji struktura.
5.3  VYSLEDKY ROZHOVORU S VYUCUJICIM PO NAVRHU HODINY

Rozhovor, ktery probéhl s vyucujicim po navrhu, povazuji v této praci jako zpétnou vazbu
k celému prubéhu hodiny. Z rozhovoru vyplynuly zasadni informace, ze kterych mohu
nadédle posoudit pribéh a vysledky celého néavrhu. Dle udlitele se pomoci navrzené
vyucovaci hodiny podatilo pfekonat pfic¢iny kriti¢nosti tématu M¢ésic a podle ucitelova
nazoru byla hodina v podobé nazorné ukazky s modelem pro zaky vice pfinosnd. Model
zakiim s ptredstavivosti pomohl, mohli si sami zkusit, jak to v redlu funguje. Sam ucitel
konstatoval, Ze se tiidou 6.A je urcité lehci spoluprace nez naptiklad se tiidou 6.B, jelikoz
takové kvizy pii vyuce vyuziva. Z té€chto kvizii vychazi jednoduché statistiky, které poté
pedagogovi pomohou s problematickymi misty a miize se jim nadale vénovat. Skupinovou
préci ucitel komentoval tim, Ze je to pro zaky vyrazné zpestieni, avSak ji nejde aplikovat

pofad, zalezi na tématu i1 na skladbé ve tfide, aby mél skupinovou praci pedagog neustale
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pod kontrolou a dokazal ji koordinovat. Zaktim se navrh vyucovaci hodiny libil, bylo to
pro n¢ zpestieni a dle jeho nazoru byla dobie navrhnutd struktura hodiny. Zakladni
informace pro zacatek, kratké video, prace s modelem, samostatnd prace a na konec kviz

na ovéteni znalosti zaku.
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6 FINALNI UPRAVA VYUCOVACI HODINY

Navrh vyucovaci hodiny byl dle zpétné¢ vazby pedagoga tuspésny. Po zhodnoceni vyuky
jsme s ucitelem dospéli k nazoru, ze struktura hodiny byla adekvatni tomu, Ze Zaci jsou
Vv 6. tfidé a byla potieba udélat hodinu zabavnéjsi formou (viz video ¢i prace s modelem
a skupinova prace). Jedina nevyhoda, kterou ucitel zminil, byla mald casova dotace.
Uciteltiv nazor byl takovy, ze ve dvou vyucovacich hodinach by se problematika tohoto
tématu zvladla jest¢ 1épe. Pti prvni hodin€ by se v zavéru u kvizu zjistily nedostatky

a Vv nasledujici hodin€ by se mohly tyto problematické ¢asti znovu objasnit.

Dalsi upravu, kterou bych nyni pro navrh vyuky zvolila, je lep$i zpracovani kvizu. Zaci
dostali pro praci na zavéreéném kvizu Skolni tablety a zadani Cetli z interaktivni tabule.
Nyni bych zpracovala kviz tak, ze by i otazky méli v tabletu a pfiloZzené obrazky u otazek
by si mohli v klidu zblizka prohlédnout, nez by odpovédéli. Piipadné bych zvolila vétsi
a kvalitné€jsi format obrazkd, aby Zéci 1épe vidéli. Z vysledki kvizu vyvozuji, Ze zaci méli
problém s otazkami, u kterych byla horsi kvalita obrazku ¢i byl celkové neptehledny (napf.

nebyla na prvni pohled vidét Sipka ukazujici na danou fazi Mésice, které se otazka tykala).

Dle ucitelova a mého nazoru ostatni ¢asti navrhované vyucovaci hodiny probéhly
Vv poradku, Zaci spolupracovali a bylo vidét, Ze se jim hodina libila a bavila je. Tento zavér

vyvozuji z finalniho rozhovoru s pedagogem.
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Hlavnim cilem prace bylo zjistit pfi¢inu kriti¢nosti tématu Mésic v zemépisu na 2. stupni
zakladni Skoly. Pro toto zjisténi byla pouzita metoda sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu —
polostrukturovany rozhovor (Svaiicek, Sedova, 2007). Metoda rozhovoru byla pouzita
i v publikaci Pluhackové et al. (2019), kdy autofi nejprve identifikovali kriticka mista
analyzou ucebnic a Skolnich vzdélavacich programii skol, které se zapojily. Dale autofi
vytvoftili polostrukturovany rozhovor pro vyucujici a poté vyuzili metodu focus group,
ktera identifikuje hlubsi pfi¢iny a divody, pro¢ jsou pravé témata zminovana
v rozhovorech kriticka. Pravé diky metodé focus group doslo k interakci pedagogt a jejich
nazory a postiehy, které se shodovaly, se mohly hromadn¢ shrnout. Nelze vSak brat jejich
odpovédi jako obecné, stale to jsou subjektivni nazory a jini pedagogové by mohli mit na

otazky zcela jinou odpovéd’. Pedagogové zde vychazeji ze svych nazora a zkuSenosti.

Pluhé4ckova et al. (2019) uvadi jako jednu z moznosti ptekonani pficin kriti€nosti metodu
vyuziti modelu. Autofi vyuzili ve svém vyzkumu nazorn¢ demonstra¢nich pomicek napf.
pii problematice konstrukce rovnobézek na kulové plose. Vyuzili naptiklad papirového
lampionu ¢i polystyrenové koule. Z tohoto navrhu modulu jsem také vychézela. Pro
kritinost tématu Mésic jsem vyuzila nazorné demonstraéni pomicku v podobé
polystyrenového modelu. Vhodnost pouziti této metody je potvrzena diky vypovédi
vyucujiciho polostrukturovanym rozhovorem, ktery kladné zhodnotil vyuziti praktické
ukazky modelu fazi Mésice. Mohu potvrdit, ze ¢ast vyucovaci hodiny, kterd se vénovala

vyuce s pomoci modelu, Zaky nejvice zaujala, vychazim z reakci Zaka pifi hodiné.

S timto tvrzenim se ztotoziiuje i Bekiroglu (2007) z jehoz odborného ¢lanku vyplyva, ze

modelova vyuka ma dle jeho nazoru pozitivni G¢inky, jak z pohledu ucitelq, tak zaku.

Téma M¢sic je narocné hlavné kviili tomu, Ze si jej zaci nedokazou adekvatné predstavit.
S timto vyrokem se ztotozniuje i Pluhackova et al. (2019), kterd uvadi, Ze mezi uciteli
nejcastéji zminované piic¢iny kriti¢nosti patfily: Spatnd navaznost u€iva naptic obory, slaba
motivace, prilisna komplexita tématu, ale také velka naro¢nost na ptedstavivost. Z tohoto
divodu jsem se chtéla pfi zpracovani ndvrhu zaméfit pfedev§im na aspekt predstavivosti.
Myslim si, Ze vSechny ¢asti navrhu vyu€ovaci hodiny, zejména ndzorné video a prace

s modelem pfispély k naplnéni tohoto vyroku. S timto tvrzenim souhlasi i pedagog, ktery
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Vv rozhovoru potvrdil, Ze ndzorn€¢ demonstracni ucebni pomiicky vyrazné zjednodusi vyklad
tématu a zaci si jej dokazi 1épe vizualizovat.

Dle zpétné vazby pedagoga usuzuji, ze navrh vyucovaci hodiny prob¢hl nad ocekavani,
avSak po sebereflexi a srovnani s publikaci Pluhackové et al. (2019) by Slo navrh
vyucovaci hodiny jesté zlepsit. Naptiklad tvorbou pracovniho listu, ktery by provazel zaky
celou vyucovaci hodinou. Piiprava na hodinu by vyzadovala vice Casu a prace, ale priabch
by byl hlads$i a pro m¢ jiz jednodussi a pro zaky piehlednéj$i. Zaroven by zaci méli

I material, ktery si mohou ponechat k naslednému studiu.
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8 ZAVER

Hlavnim cilem této bakalai'ské prace bylo pfekonat ptiinu kriti¢nosti vybraného tématu ze
zemé&pisu na 2. stupni zékladni Skoly a na vybrané téma vytvoftit vyucovaci hodinu, jejiz
soucasti je vyukovy modul. Jednalo se o konkrétni téma faze M¢ésice. Toto téma bylo
vybrano z toho divodu, Ze bylo ve vyzkumu Pluhackové et al. (2019) vyhodnoceno jako
jedno z kritickych mist a také bylo zminovano v poskytnutych rozhovorech uciteli z praxe.
Toto kritické téma nebylo nikym v pfedchozich letech zpracovano, tudiz jsem se rozhodla
pro navrh vyucovaci hodiny na téma faze Mésice. Cil prace byl vyhodnocen piedev§im na
zakladé¢ vypovédi vyulujiciho dané tfidy v polostrukturovanému rozhovoru, ktery
pozitivn¢ ohodnotil vyucovaci hodinu a uvedl, Ze timto zptisobem vyuky doslo u zaka
k piekonani kriticnosti tématu. Diky ohodnoceni vyuCovaci hodiny ucitelem doslo k
potvrzeni vyzkumné otazky Podarilo se prekonat s navrzenou vyucovaci hodinou
kriticnost tématu Meésic? Odpovéd tedy zni, ano, na zdklad€¢ navrzené vyucovaci hodiny
se podatilo piekonat kriticnost tématu Mésic, pricemz nejvice byl ucitelem vyzdvihovan
vytvoreny prakticky model na faze M¢sice.

Tato prace byla také psdna za ucelem pomoci zacinajicim pedagogiim ¢i jako podklad pro
studenty pedagogické fakulty. Muze taktéZz pomoci upozornit na kriticka mista v kurikulu

zemé&pisu a byt jednou z dalSich praci, ktera se zaslouZila o to, aby se o tomto tématu vice

hovotilo.
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RESUME

Tato bakalaiska prace se zamétuje na odhaleni kritického mista ve vyuce zemépisu na
druhém stupni zakladni Skoly. Vybrano bylo jedno z témat, které povazuje v publikaci
Pluhackova et al. (2019) za kritické, konkrétn¢ se jedna o téma Faze Mésice, pfiCemz
vyuka na toto téma se konala na zakladni Skole v Plzni v Sestém ro¢niku. Cilem bakalaiské
prace bylo navrhnout vyucovaci hodinu, pii které dojde k vykladu latky pfedevSim za
pomoci vyrobeného modelu, ktery mél zakim pomoct pfiblizit tematiku 1épe nez pouze
frontdlnim vykladem. Prostfednictvim nazorné ukazky se zaklim snadnéji propoji
teoretické znalosti a 1épe si dokazi predstavit pro né¢ pomerné¢ nesnadno uchopitelné téma.
Takto realizovand vyuka byla reflektovana polostrukturovanym rozhovorem s ucitelem
vybrané tridy, ktery uvedl, ze zaci povazovali vyucovaci hodinu za zabavnou a zaroven on
sdm hodnotil kladné pribéh vyuky a domniva se, ze timto zptisobem vyuky lze pteklenout

problematicka témata, ¢cimz se potvrdila stanovena vyzkumna otazka.

Kli¢ova slova: kriticka mista, vyukovy modul, didakticka transformace
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RESUME

This Bachelor's thesis aims to uncover a critical point in the teaching of geography at the
second level of primary school. One of the topics considered critical by Pluhackova et al.
(2019) was chosen, namely the topic of the Moon Phase, and the teaching on this topic
took place in a primary school in Pilsen in the sixth grade. The aim of the Bachelor's thesis
was to design a lesson in which the interpretation of the subject matter would occur
primarily with the help of a manufactured model, which was intended to help the pupils to
approach the topic better than by frontal interpretation only. By means of a demonstration,
the pupils can more easily connect the theoretical knowledge and better visualize a topic
that is relatively difficult for them to grasp. The teaching implemented in this way was
reflected in a semi-structured interview with the teacher of the selected class, who stated
that the pupils found the lesson enjoyable and that he himself evaluated the course of the
lesson positively and believes that problematic topics can be bridged in this way, thus

confirming the stated research question.

Key words: critical points, teaching module, didactic transformation
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Priloha ¢. 1

Dobry den, nejprve, nez zacneme s rozhovorem, se zeptam na participaci k vyzkumu a na

povoleni zaznamenavat na diktafon.

Uvod:

Jak dlouho jiZ vyucujete zemépis na zakladni Skole?

U: Sedmym rokem.

Kolik Zaki mate ve tFidé?

U: Primérné to bude néjakych 25 zaka.

Mate ve tiidé néjaké Zaky s IVP?

U: Mam, v soucasné dobé¢ to jsou 2 a potom byli jesté 2 se vzdélavaci podporou, ale [IVP
jako individudl maji 2 Zaci, myslim ted’ ve své tiid¢, kde ja jsem tfidni ucitel.
Jaka je ¢asova dotace zemépisu v 6. ro¢niku?

U: 2 hodiny tydné.

Kolik ¢asu tématu Mésic v ramci hodin zemépisu vénujete?

U: 1 vyu€ovaci hodinu ¢isté¢ Mésici. Uz v pfedchozich hodinach zminim slapové jevy, ale
obecné Mésici, zajimavostem jako naptiklad pfistani na Mésici a dalSich véci vénuji 1 az

maximalné 2 vyucovaci hodiny.
Jaka podtémata v ramci tématu Mésic probirate?

U: Slapové jevy, taze Mésice, pohyby Zemé, zatméni Slunce, zatméni Mésice, objevovani

Mésice, povrch Mésice, a to je asi vSechno.
Hlavni otazky:

TO1: Povazujete v ramci vyuky zemépisu Vv 6. ro¢niku téma Mésic jako Kkritické

téma?

U: Ur¢ité ano.
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TO2: Jaka konkrétni podtémata povaZujete v tomto tématu za kriticka? (fize Mésice,

slapové jevy, zatméni Slunce a Mésice)

U: Urciteé to zatméni Mésice, mozna bych tam jesté zaradil otdCeni Zem¢é okolo své osy
ajaké to ma disledky, uvédomit si, ze Mésic sam nevyzatuje vlastni svétlo, ale Ze je to
odraz od Slunce a obecné bych sem jest¢ zatradil faze Mésice, vysvétlit jim, kdy je nov,
kdy prvni ¢tvrt, uplnék, posledni ¢tvrt. To jsou takova ty podtémata, kterd povazuji za
nejvice kritickd na vysvétleni. Je potieba jim to diikladné vysvétlit a ukdzat skrze praktické

ukazky.
TO3: Jakym zptusobem Vasi Zaci na toto téma reaguji?

U: Zaky obecnd téma Vesmir bavi. At uZ jsme se bavili o nadi Sluneéni soustavé, ale
samoziejmé spiS 1 o soucasnosti, jak je na tom ted’ kosmicky pramysl, to, jak postupuje
doptedu, Ze se tam mize zapojit i soukroma sféra, takze je to hodné zajima a oslovuje.
Jsou tim fascinovani, je to obecné oblibené téma. Vyuzivam i online kamery z mezinarodni
vesmirné stanice, soupeteni, ted’ mam na mysli Studenou valku, jak to bylo dfive, rivalita

mezi USA a Sovétskym svazem, to vSechno je zajima.
TOA4: Z jakych signalii pozorujete, Ze toto téma je vice kritické neZ jina témata?

U: Asi diky ¢astym dotaziim. Na samotném hodnoceni, kdyZ se piSe né&jaky rekapitulacni
test, zpétna vazba, tak tam to asi ¢lovek nepoznd, spis je samoziejmé vidét, Ze to pro né
neni néco, co je hmatatelné, takze na zakladé dotazii, ptipominek a Ze je to vSechno

potieba opakovat vickrat.

TOS: Jaka je v ramci tohoto tématu motivace zaka? Je zde vyraznéjsi rozdil (at’ uz
kladny nebo zaporny) v porovnani s jinymi tématy?

U: Myslim si, Ze v tomto tématu problém v motivaci neni. Existuji témata ze zemépisu,
0 které nemaji Zaci vylozené€ zajem, coz neni tento piipad. Toto téma je pro Zaky zajimave,
tudiz jsou i motivovani.

TO6: Analyzou piedchozich rozhovori jsem od ostatnich pedagogi zjistila, Ze jednou

a nejhlavnéjsi pri¢inou KkritiCnosti tohoto tématu je predstavivost. Souhlasite? Co

myslite, Ze jsou jeSté dalsi pri¢iny kriti¢nosti?
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U: Jde o to, aby si zaci uvédomili ty jednotlivé pohyby, ke kterym ve Vesmiru dochazi, coz
je uzce spojeno prave s tou predstavivosti. Obecné, aby veédéli, ze se Zemé otaci, ze jim to
nepfipada jako néco nerealného, ze se stfidd den a noc, pro¢ a jak to funguje, proc¢
v n¢které fazi Mésic vidime nebo jen cast, v nékteré ho nevidime ze Zemé vibec a tak.
Vsechno je to vlastné opravdu o té predstavivosti, ten imaginarni svét je pro né trochu
vzdaleny, ale v dne$ni dobé€ existuji mechanismy a nastroje diky kterym jim to ¢lovék
dokaze docela dobte vysvétlit a nazorné ukazat. Kdyz si to Zaci mohou ohmatat, podivat
se na to zblizka, tak se to pro né automaticky stava lépe predstavitelné a dokazi si to i 1épe

Zapamatovat.

r o w

TO7: Snazite se vyuku tématu Mésic Zakim néjakym zptsobem zpestiit?

U: Ano, jak uz bylo zminéno v pfedchozich otazkach hlavné pomoci interaktivnich
pomiicek, samostatné a skupinové prace.

TO8: Jak byste poradil zadinajicimu pedagogovi? Jakym zpiisobem tato Kkriticka

vrw

témata nejlépe vyucovat? Co zakim nejvice pomaha na prekonani p#icin Kkriti¢nosti?

U: Pravé tohle, praktické ukdzky, interakce, vyuzivat spoustu internetovych stranek, at’

uz od Nasy nebo jinych serverid, které ukazuji plno vesmirnych téles a jaké to je ve
Vesmiru, prosté néco, co ty Zaky dokaze ohromit a byt do toho sdm zapaleny, aby ti zéaci
vidéli, Ze to bavi 1 toho ucitele, zit to s témi zaky. Ukéazat jim tfeba 1 instagramové stranky,
trochu vstoupit do toho jejich Zivota a ukézat jim, Ze od nich ten pedagog neni tak
vzdaleny, to je inspiruje a namotivuje dle mého nazoru nejvic. Potiebuji z pedagoga vidét
nadseni, kdyZ ho neuvidi a budou citit, Ze je pro vas vyuka takové nutné zlo, tak to je
nejvétsi kamen trazu. Kdyz to bavi jak ucitele, tak 1 Zaky, tak je to potom ta nejlepsi

zpétnd vazba, jaka mize byt.
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Priloha ¢. 2

Dobry den, nejprve, nez zacneme s rozhovorem se zeptam na participaci k vyzkumu a na

povoleni zaznamenavat na diktafon.

TOL1: Podarilo se prekonat problém s predstavivosti, ktera byla v ramci tématu faze
Mésice zjiSténa?
U: Myslim si, ze ano, ten model zakiim s predstavivosti hodné¢ pomohl, Ze si na to mohli

sami $ahnout, podivat se, vyzkouset si, jak to funguje.

TOZ2: Byli Zaci pri vyufovaci hodiné s modelem vice soustiedéni nebo naopak vice
nepozorni?

U: Vy jste to méla v A. V B. by asi bylo vétsi naruseni té hodiny, je to obecné takova
si ziskavaji pozornost. Neda se to takto jednoznaéné urcit, zavisi hlavné na skladbé té dané
ttidy. Ale v tom A., kde jste uila vy, tak oni jsou hodné motivovani. Obecné, jesté v té 6.
tfidé, nechci to pausalizovat, ale ty mlads$i roc¢niky jsou jesté takovi snazivi, dale
S postupujici pubertou, od 7. do 9. tfidy, ten zajem o néco zase klesa, néco zase stoupa,

takZe ono to nejde takto jednoduse urcit.

TOGS: Byl dle Vaseho nazoru pro Zaky uzite¢ny shrnujici kviz pres aplikaci Kahoot na

konci vyucovaci hodiny?

U: Ano, ja obecné tyto kvizy vyuzivam, nejen Kahoot, ale 1 Quizizz, kde ¢lovék muze
vyuzit 1 jiné struktury otdzek, naptiklad true a fals, vice spravnych odpovédi, vypsat
chybgjici pojem a tak. Myslim si, Ze je dileZita ta zpétna vazba a pro pedagoga je dulezité,
jestli si z t¢ hodiny Zaci néco odnesli a je to v jednoduché formé, ze na zaklad¢ statistik
pedagog hned vidi, kde je piipadné problém, je to dobrd analyza a pomérné rychla

a mazete se k n¢jaké problematické otazce zpétné pripadné 1 vratit.

TOA4: Jak hodnotite formu vyuky pomoci skupinové prace pro navrZenou aktivitu?
Osvédcila se z VaSeho pohledu tato organizacni forma? Nebo byste doporucil zménu
organizacni formy?

U: Skupinova prace je za mé fajn véc. Je to pro zadky vyrazné zpestteni v té¢ skuping, ale

zase zalezi na skladbé, kdo v té skupiné je, ale to uz je potom diilezit4 role toho pedagoga,

VI
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aby zaky dokazal koordinovat. Clovék by celkové tu skupinovou praci zafazoval do hodin
Castéji, ale je to velmi naro¢né na ¢as a na organizaci, a ne vzdy se setka s tim, co vy od
toho pozadujete a toto Clovéka potom trochu demotivuje. Je diilezit¢é odhadnout do jaké
tfidy s tou skupinovou praci jdete, v ramci, jakého tématu a tak dale, je tam spoustu
proménnych. Nékdy udélate pii skupinové praci o dost vic, nez vibec Cekate a jindy

neudélate zase nic. Je potieba si toto zkusit sam, metodou pokus — omyl.

TOS: Jak Zaci reagovali na mou vyucovaci hodinu? Byla z jejich strany jesté néjaka

zpétna vazba?

U: Ptal jsem se jich a hodina se jim libila, bylo to pro né¢ hlavné zpestieni, novy ¢loveék
ve tfid¢, forma té hodiny byla zabavna, takze z jejich strany bylo vidét nadSeni uz i pfi té

hoding, tak i po, kdyz jsem se ptal.
TOG6: Jak hodnotite vyucovaci hodinu Vy?

U: Z pohledu dozorujiciho pedagoga se mi to moc libilo. Libila se mi celkové ta hodina,
méla jste to dobfe vymyslené, ta struktura byla fajn. Na uvod zakladni informace,
nezatézovala jste zaky zdpisky, bylo tam video, ndzorné ukazka, prace ve skupiné, kde si to
7aci mohli sami vyzkouset a potom zpétnd vazba skrze kviz na konec hodiny. Uplné
idedlni, myslim si, Ze 1 Vas samotnou ta hodina musela bavit, zéky také bavila, ptal jsem se
jich na to, takze si myslim, Ze ze vSech stran spokojenost. Na to, Ze to byla VaSe prvni

hodina, bez toho, aniz byste méla néjakou praxi, tak to bylo dobré.
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