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Uvop

V soucasné dobé modernich technologii je stdle sloZitéjsi zaujmout détskou pozornost a
prfedat détem informace i bez pouziti tabletl a pocitacll poutavé tak, aby si je
zapamatovaly a umély s nimi pracovat. | ztohoto divodu by uditelé ve vyuce méli
pouZivat zajimavé, inovativni a aktivizujici metody a formy prace, které détem pomohou
efektivné si osvojit védomosti a dovednosti. Zplsob, jakym se Zaci nauci (spolu)pracovat,
vyuziji pfi budoucim studiu ¢i zaméstnani, i tam se budou muset podilet na feSeni

problému, plnéni ukoll, argumentaci ¢i diskuzi s ostatnimi.

Ve své diplomové praci zamérené na priklady dobré praxe v hodinach matematiky
zjistuji, jaké konkrétni priklady dobré praxe se pouZivaji pfi vyucovani matematiky
v konkrétnich malotfidnich Skolach, které jsem nékolikrat navstivila, a popisuji usporadani

vyukovych Cinnosti ve vyuce na konkrétnich malotfidnich skolach.

Diplomova prace je rozdélena na dvé c¢asti — teoretickou, ve které jsou blize
popsané charakteristiky malotfidni Skol, charakteristika vyuky matematiky na 1. stupni
zakladnich Skol a dal$i pojmy pro praci duleZité, a empirickou, kterd blize predstavuje
navitivené malotfidni $koly v Utviné a Mofiné a interpretuje a analyzuje ziskana data pfi

pozorovani.

Cilem teoretické Casti mé diplomové prace je charakterizovat specifika malotfidni
Skoly a seznamit c¢tenarfe s pojmy ,priklady dobré praxe”, ,organizacni formy“ a
»vyucovaci metody”. Cilem vyzkumné Casti je charakterizovat vybrana Skolska zafizeni a
analyzovat vypozorované priklady dobré praxe pouzité pri vyuce hodin matematiky. Pro

potfeby vyzkumné Casti byla pouzita metoda zucastnéného pozorovani.
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TEORETICKA CAST

1. MALOTRIDNi SKOLA

V soucasné dobé jsou malotfidni Skoly vysadou hlavné mensich obci. Mnohdy zarucuji
jedinou moznost vzdélavani pro danou lokalitu, pokud rodice nechtéji své déti posilat do
vzdalenéjsich Skol. Je vSak otazkou udrZitelnost takovych 3kol, jelikoz mnoho rodica ve
vzdélavani v malotfidnich Skolach nevidi perspektivu, neberou vzdélavani jako dostatecné
kvalitni a posilaji radéji potomky na klasické zakladni Skoly, kde nedochazi ke slouceni
ro¢nik(. Tyto Skoly vSsak mnohdy nabizi néco, co klasickd Skola nabizi jen zfidka—
atmosféru, kdy déti z jedné rodiny pfichazeji do druhé, kterou tvorfi pedagogové a maly
pocet Zakd. Pravé zdlvodu malého poctu Zaka je ucitel vétSinou schopen vyuku

prizpUsobit potfebam jednotlivych Zaka a efektivné dojit k naplnéni vyukovych cilU.

Pojem ,malotfidni Skola“ znd vétSina lidi, aspon jednou se s nim nékdy setkali, ne
kazdy vSak dokaze vysvétlit, co vlastné pusobeni na takovéto Skole obnadsi. ,,Za malotridni
Skolu je oznacovdna takovd skola, v jejiz alespori jedné tridé jsou vyucovadni Zdaci vice neZ
jednoho rocniku” (Trnkovd, 2010, s. 11), s dalsi definici pfichazi Musil a Sedlacek, kteri
fikaji, ze "hlavnim kritériem otdzky, co rozumime Skolou malotfidni, je pocet roc¢niku ve
tfidé. Skola, kterd md ve tfidé bud’ viechny rocniky, nebo v kaZdé tfidé vice neZ jeden
rocnik, je skola malotridni“ (Musil, Sedlacek, 1964, s. 5). Moznosti, jak tfidy 1. az 5.
ro¢niku na Skole nakombinovat a zorganizovat, jsou v kompetenci feditele Skole,
nejCastéji vSak dochazi ke spole¢né vyuce dvou, maximalné tfi, ro¢nik(. Zalezi také na
tom, jaké ma Skola kapacitni mozZnosti ohledné tfid, a hlavné na tom, jak je zkuSeny

pedagog, ktery ve tfidé bude pUsobit.

1.1. HISTORIE MALOTRIDNICH SKOL A JEJICH SOUCASNOST

Skoly tohoto typu maji dlouhou historii, kterd saha az do 19. stoleti, kdy zacaly vznikat
prvni elementdrni Skoly na Uzemi celé Evropy. Nebyl dostatek prostor pro Skoly, také
nebylo dostate¢né mnoizstvi ucitell, ktefi by v nich vyucovali. Déti tak navstévovaly
sloucené tridy, které byly velmi pocetné. R. Vanova (1992) uvadi, ze v jedné tridé byli
slouceni Zaci vyucovani od 1. do 8. ro¢niku, ktefi byli seskupeni do oddéleni, aby jejich

vyuku byl schopen zvladnout jeden vyudujici, vice jich ve tfidé k dispozici nebylo,



v konkrétné uvedeném pfipadé to byla tfi oddéleni, kdy v prvnim byli zZaci 1. roCniku, ve
druhém spojeni Z4ci 2. aZz 4. ro¢niku a ve tretim oddéleni zbytek Zak(, to znamena Zaci 5.
az 8. ro¢niku. V soucasné dobé se s timto typem v nasi zemi nesetkame, takto to funguje
jen vzemich, které nejsou pFilis vyspélé. V Ceské republice malotfidni 3koly vznikaji
v lokacich s malym poctem Zaka, kdy by Skola nebyla schopna naplnit jednotlivé roc¢niky, a
k jejimu fungovani ma pravé moznost sloucit rocniky a dosahnout tak potrebného
mnozstvi zakl ve tfidé (Trnkova, 2010). V minulych letech je také z kronik dolozZitelné, Ze
v nékterych obcich s pocetnymi tfidami byla vyuka jednotlivych oddéleni rozdélena do
dopolednich nebo odpolednich blok(, jinde zas probihala sudé/liché dny. Kvalita takové
vyuky ovSem byla sniZzena kvuli vysokym narokdm kladenych na pedagogy a velké ¢asové i

pracovni naro¢nosti.

Samotnd postava ucitele Ceské vesnické Skoly hrala dulezZitou roli, organizoval
kulturni, spole¢enské a volnocCasové akce a aktivity pro celou vesnici, jeho funkce méla
uznani a ndzor vahu. MuZeme tedy fict, Ze Skola byla centrem vesnického Zivota —
v nékterych oblastech i béhem trvani komunistického rezimu az do konce 80. let 20.

stoleti (Tupy, 1978).

Po padu komunistického rezimu dochazelo k reformam napfi¢ systémem, jednou
znich byla i reforma tykajici se Skolstvi, kdy doSlo k novelizaci stavajiciho Skolského
zdkona ¢&. 29/1984 Sb. zdkonem ¢&. 171/1990 Sb. Skoldm byly napfiklad posileny
pravomoci, kdy mély moznost si vybrat, podle jakého vzdélavaciho programu se budou
fidit, fizeni statem bylo naopak oslabeno a zfizovateli se zacaly stavat obce. Doslo
samoziejmé také kideologickym zménam. Pad komunistického rezimu znamenal pro
nékteré obyvatele problém a nejistotu, dochazelo k zavirani podnikd ¢i zemédélskych
druzstev, kdy velké mnozstvi lidi pfedtim plsobicich na vesnicich zadalo byt nuceno hledat
praci ve méstech a dojizdét za ni, ¢i se dokonce prestéhovat. | z tohoto dlivodu doslo ke
snizeni poctu Zzakd pravé na vesnickych skoldch, Zaci zacali dojizdét do Skol méstskych.
Zakon ¢.171/1990 Sb. nastavoval spodni a horni hranice Zaki ve tfidé na 12 az 30
svyjimkou +- 4 Zaci a zpUsobil dalsi problémy malotfidnim Skoldam, jelikoZz do Skol
nastoupily slabé ro¢niky zak( a k naplnéni kapacit tfid dochdzelo obtiznéji, nékteré Skoly

se musely slu€ovat s jinymi subjekty, jako napf. s materskymi Ci jinymi zakladnimi Skolami,



C¢i byly dokonce nucené pusobeni ukoncit. Mnohdy nepomohl ani zdvazek zfizovateld

doplatit chybéjici financni prostfedky na provoz skoly, stat vyjimky udéloval jen zfidka.

Pfijeti novelizace zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladnim, stfednim,
vysSim odborném a jiném vzdélavani, znamenalo pro Skolstvi velky krok vpred, byl
vytvofen RVP! — ramcovy vzdélavaci program, ze kterého vychézely jednotlivé Skoly tvofici
si své SVP? — Zkolni vzd&lavaci programy. MalotFidni $koly tak maji moinost vytvofit si
vzdélavaci program Sity jim na miru tak, aby pokryval jejich potfeby a specifika ovlivaujici
vyuku, aby vyuka sama o sobé byla co nejvice pfinosna a co nejkvalitnéjsi. Novy zakon
také zménil limity poctu Zaka v jednotlivych rocnicich, kdy jsou reditelé a zfizovatelé Skol
sami zodpovédni za pocet zakl, pocet sloucenych rocnikl a tfid, které malotridni Skola

bude mit. Hlavni slovo ma tedy zastupitelstvo obce a obecni rozpocet.

1.2. SPECIFIKA VYUKY NA MALOTRIDNI SKOLE

Samotna vyuka na malotfidni Skole ma sva urcitd specifika. Vyucovani v jednotlivych
oddélenich bylo a je rozdéleno na pfimé a samostatné, kdy pfi pfimém dochazi ke
kontaktu mezi ucitelem a zaky, ktery jim ucivo vysvétluje a aktivné s nimi pracuje, zatimco
dal$i oddéleni mda/maji zadanou samostatnou praci, kterd slouZi k opakovani jiz
probraného uciva (Musil, Sedlacek, 1964). Vyucuji se zde Zaci prvniho stupné slouceni do
jedné az trech tfid podle persondlnich a provoznich podminek dané malotfidni Skoly.
Pokud to situace Skoly dovoli, je vhodné neslucovat zaky prvniho a druhého rocniku,
jelikoz je pro né Skolni prostfedi nové a schopnost spoluprace a samostatné prace na
nizké urovni, také je vhodné Zaky rozdélit rovnomeérné tak, aby jejich pocty v rocnicich
byly pokud moZno vyvaziené. Jelikoz je obsah uciva na zdkladnich skolach uréen RVP, neni
mozno, aby malot¥idni $kola tvofici si své SVP z RVP nevychazela, a obsah uciva se tak lisil
od uciva probiraného na béziné zakladni Skole. Malotfidni Skola si vSak formy a metody
prace v SVP uzpilsobi svym poZadavkim a potifebdm tak, aby ucivo obsaiené v RVP co

nejefektivnéji predala svym zakam.

1 Pro rémcovy vzdélavaci program se v praci bude déle pouZivat zkratka RVP.

2 Pro $kolni vzdélavaci program se v praci bude déle pouzivat zkratka SVP.



Béhem jednotlivych vyuc€ovacich hodin dochazi k Castému stfidani metod a forem
vyuky, které pedagog pouziva, aby se mohl vénovat vice ro¢nikim najednou. Hlavnim
predpokladem pouzivani riznych metod a forem je, aby doslo k naplnéni stanovenych
vyukovych cil(i u vSech oddéleni, ne pouze u nékterych, tudiz je potfeba, aby mél pedagog
hodiny dikladné naplanované a mél by byt schopen ucinné a rychle reagovat v pfipadé,
Ze se hodina a prace déti neubira smérem, ktery je potfebny. Ne vzdy totiZz Ize zapojit
jednotlivé skupiny do rGznych ¢innosti, mnohdy je potfeba pfipravit vyucovaci hodinu tak,
aby bloky pracovaly spolecné, a pfi praci ucitel zohlednuje jak vyukové cile hodiny, tak

aktudlni rozpoloZeni, schopnosti, znalosti a individuality Zak( v jednotlivych skupinach.

Podle Zormanové (Zormanova, 2021, s.31, in Maridk, Svec, 2003) je pfi pFipravé
hodiny nutno zohlednovat kritéria volby vyuc¢ovacich metod, aby hodina dosahla uspéchu,

a to jsou:
1) Zdkonitosti vyukového procesu
2) Cile a ukoly vyuky
3) Obsah a metody daného oboru
4) Uroveri psychického a fyzického rozvoje 7dkd
5) Z2vidstnosti tridy, skupiny Zdki
6) Vnéjsi podminky vychovné — vzdéldvaci prdce

7) Osobnost ucitele.

2. PRIKLADY DOBRE PRAXE

Naplnéni vyukovych cild je hlavnim predpokladem vyucovaci hodiny. Aby toho bylo
dosazeno, vyucujici pouziva rizné metody a formy prace, které k naplnéni cile sméruiji.
rychleji, efektivnéji a za pouziti mensiho Usili Zakd i vyucujiciho — to jsou pfiklady dobré

praxe3. PFi vyuZzivani PDP dochazi i k méné komplikacim a problémim napftiklad kvdli

3 Pro ptiklady dobré praxe se v praci bude déle pouZivat zkratka PDP.



nepochopeni uciva samotného ¢i zadani prace, osvédéené PDP vyucujici s obménami

muZe opakovat i v rlznych predmétech, Z4ci tak vi, co je ¢ekd, a pracuji efektivnéji.

Dle Narodniho ustavu pro vzdélavani (nuov.cz, 2012, podle Vyzkumného ustavu

pro vzdélavani) ,lze PDP definovat takto:

vyusténi snahy o efektivnéjsi vzdélavani

konkrétni UspéSna metoda prace s zaky

vhodny namét, ktery lze vyuzit v Zivoté Skoly jako celku

prilezitost ucit se od jinych Skol a vyuzivat dobré napady, které se osvédcily”.

»Priklad dobré praxe v oblasti vzdélavani by mél byt aktudlni, zajimavy a inspirativni pro

jiné ucitele a tedy aplikovatelny i na jinych Skoldch.” (nuov.cz, 2012)

3.  SoOuvVISEJici POJMY

3.1. METODY VYUKY

Vyukova metoda je ,postup, cesta, zplsob vyucovdni. Charakterizuje cinnost ucitele
vedouci Zdka k dosaZeni stanovenych cil“ (Prlicha, Walterovd, Mares, 2003, s. 287). Volba
vhodné vyukové metody je podstatna pro poutavé a prinosné zprostfedkovani uciva
zaklm. Proto by se ve vybéru a nabidce vyucovacich metod, které se také nazyvaji
metody vyuky, méli ucitelé orientovat, aby volili u¢elné a vhodné metody pro naplnéni
vyukovych cil(i konkrétni hodiny. Je to tedy ,zdmérnd cinnost ucitele v fizeni ucebnich
¢innosti ZakG (a v urcitych situacich i zamérnd cinnost Zdku), kterd vede k ucebnim
cinnostem Zdkd, k jejich osobnostnimu a socidlnimu rozvoji a k dosaZeni stanoveného

vyukového (vychovné vzdéldvaciho) cile” (Sikulova, 2013, s. 50).

Dle Mandka (1994) jsou metody vyuky jednim z nejdUlezitéjSich faktor(, co se tyka
vzdélani a vyuky déti, a pokud nejsou pouzity spravné a odpovidajici metody, nelze
dosdhnout splnéni Ukoll vyuky a jejich cil(. Nelze je brat jako samostatnou jednotku,
nybrz jako soucdst celého vyucovaciho procesu, a nemélo by dochdazet jak kjejich
preceniovani, tak podcerfiovani. Mély by byt natolik patrné, aby byly odlisitelné od forem
vyuky, zaroven ale neni mozno stavét vyuku pouze na vyucovacich metodach, a tim

padem upozadit dulleZitost samotného obsahu vyuky. ,Vyukové metody urcitym
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zptsobem transportuji, zprostfedkovdvaji Zakiim ucivo a umoZzriuji jim pozndvat a chdpat

vvvvvv

O metodach vyuky hovofi i dalsi autofi, Opatfil a kol. (1988) informuje o vytvareni
pracovnich vztahU ve tfidé mezi vyucujicim a jednotlivymi Zaky, kdy vyucujici vybira
takové cesty vyuky, aby Zaci dosahli novych poznatkd a stanovenych cild. Jedna se o
napldnované cinnosti odpovidajici vékovym i jinym zvlaStnostem jednotlivych Zaku, a
rozviji jejich myslenkové cinnosti. Skalkova (1999) se shoduje na tom samém, Ze vyucovaci
metodou se rozumi takové prostiedky a védomé usporadané aktivity a Cinnosti zak( i
vyucujicich, kterych je pouZito pro dosazeni pfedem stanovenych cili vyuky. Kofinek
(1984) poukazuje na to, Ze jsou to poznatky lidstva, které si maji Zaci osvojit, a vyucujici je
pouze prostiednikem mezi témi poznatky a zaky. Je také dllezité, aby si ucitel uvédomil,
Ze Zaci svékem dochdzi k osamostatiiovani, a je tedy potfebné akceptovat jejich
individualni uCebni styly a pfijmout jejich postoje k vzdélavani. Kdyz pak pfijdou zZaci na
vyssSi stupen Skoly, nezapojuji logické a rozumné metody uceni, neumi napfiklad v textu
vyhledavat informace a ty ndsledné zpracovat a pouiZit, radéji se je nauci nazpamét

(Manak, Svec, 2003).

Vyukové metody maji vice funkci, vedle funkce aktivizacni i funkci komunikacni, Ci
zprostfedkovdni védomosti a dovednosti publiku. Aktiviza¢ni funkce pomdha Zakim
osvojit si rlizné techniky a zplsoby prace a motivuje je, komunika¢ni zas napomaha

vytvaret kladny a efektivni vztah mezi u¢itelem a 7aky (Maridk, Svec, 2003).

Neni mozné opirat se o jednu klasifikaci vyukovych metod, klasifikaci je pouZito
mnoho a déli se podle rliznych hledisek. Napfiklad Zormanova (2012) rozdélila vyucovaci

metody podle typl poznatku na:

1. Metody slovni
a. monologické (vyklad, vysvétlovani, predndaska)
b. dialogické (diskuze rozhovor)
c. pisemnych praci

d. prdce s ucebnimi texty
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2. Metody praktické
a. vytvarné Cinnosti
b. laboratorni Cinnosti
c. pohybové a pracovni dovednosti
d. pracovni ¢innosti
3. Metody nazorné demonstracni
a. pozorovani predmét( a jevl
b. nazorné predvadéni
c. staticka a dynamicka projekce
d. pouziti nazornych pomcek (obrazy, mapy...)
e. instruktaz

(Zormanova, 2012, s.40, in Manak, 1997).

3.2. ORGANIZACNi FORMY VYUKY

»Organizac¢ni forma vyuky oznaCuje usporadani vyukového procesu, tj. vytvorené
prostfedi a zplsob organizace ¢innosti ucitele a Zak(l pfi vyucovani (ValiSovd, Kovafikova,
2021, s.109, in Valisova, Kasikova a kol., 2011)“. Je to soucast procesu vyucovani, ktery
kromé forem doplfiuji metody vyuky, vyucovaci cile, u¢ebni pomucky a samotné ucivo, a
béhem néhoZz dochazi ktransformaci uciva zroviny poznatkl a cinnosti do roviny

védomosti a dovednosti (ValiSova, Kasikovd, 2007).

Organizacni formy vyuky jsou jinak fe¢eno podminky, za kterych se uskuteciuje
interakce vyucujicich a zZak( a Cinnosti vzdélavani, a které maji ur¢eny poradek a rezim.
Podminkami jsou mysleny specifika prostfedi (uzpUsobené ucebny — dilny, jazykové
ucebny, télocvicna, laborator, Ci klasickd Skolni tfida, exkurze...), prace uditele s zZaky
(hromadnd, individualni, skupinovd vyuka) a casovy rozsah vyuky (vyucovaci hodina,

projektovy den, vyucovaci bloky...) (ValiSova, Kovarikovd, 2021).
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Klasifikace forem vyuky probihd na zakladé rlznych kritérii, klasifikace dle Prichy

(2009) je tato:
1. dle poctu zaku
a. vyuka individualni

= Forma vyuky, pfi které vyucujici fidi vyukové cCinnosti jednotlivych
zak( a pouziva vyukové prostfedky, které konkrétni zak potrebuje

na zakladé jeho specifik.
b. vyuka individualizovana

»Zaméfuje se na svobodny rozvoj tvofivych moznosti ditéte a snazi
se respektovat jeho potreby, zvldstnosti a zajmy“ (Prdcha,

Walterova, Mares, 2003).
c. vyuka skupinova

= Prace je pfidélena mensim pracovnim skupinam, do kterych jsou
zaci rozdéleni a ve kterych spolupracuji na zadaném ukolu, kazdy

z zak(l ma zodpovédnost na vysledek skupinové prace.
d. vyuka hromadna/frontéini

= Patfi mezi nejrozsifenéjsi formy vyuky na Skolach, kdy ucitel Ffidi
Cinnost vSech Zakim najednou — ve stejnou chvili pracuji na
stejném Ukolu za pouZiti stejnych vyukovych prostfedkd. Zaci jsou

pasivni a plni uCitelovy pokyny, stfedem vyucovani je ucitel.

2. Dle délky trvani

a. vyucovaci hodina (vyukova jednotka ma vétsSinou 45 minut)

b. zkracena i prodlouzena vyukova jednotka (projektové dny, instruktaz pred

exkurzi...)
c. prednasky, seminare Ci cviceni
3. Dle vyukového prostredi
a. vyuka v odbornych ucebnach, vyuka v dilnach

b. vyuka ve tfidach
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c. vyuka v pfirodé/na skolni zahradé
d. vychazky, exkurze
e. domaci ukoly

Ne vSechny formy vedou k UspéSnému naplnéni cile hodiny, je potfeba zvazit,
kterou z forem vybrat. Pro samotné Zakovo uceni vSak neni dobry stereotyp a hodina

vedena jednou formou, je dobré formy stfidat a podnécovat tak aktivitu déti.

3.3. VYUKOVE CILE

Vyukovy cil je definovan jako ,,ujasnény zamysleny vysledek u€ebni Cinnosti, ke kterému
ucitel spolecné se zaky sméruje” (Skalkovd, 1978). Je to vlastné konkrétni uréeni toho, co

si Zaci z hodiny odnesou, co se nauci, co budou umét.

Vyukové cile jsou tvoreny tfemi slozkami, a to slozkou kognitivni, afektivni a
psychomotorickou. Kognitivni, nebo také vzdélavaci slozka, zahrnuje samotné védomosti,
afektivni/hodnotova slozka je tvorena postoji Zakd a psychomotorickad slozka urcuje
ziskané dovednosti. Aby jich bylo moziné uUspésné dosahnout, mély by byt nizsi, tzv.
konzistentni, vyucCujici by tedy mél stanovovat dosazitelné cile a nemit prehnané naroky, a
az po jejich dosazeni by mél smérovat k cilim vy3sim. Mély by byt také jasné formulované
a primérené moznostem zakd, a kontrolovatelné, coz znamenad zaloZené na Cinnosti, ktera
lze pozorovat a popsat aktivnimi slovesy. Kognitivni cile podle narocnosti hierarchicky
sefadil americky psycholog Benjamin Samuel Bloom, pficemZ dosazeni vysSich a
narocnéjsich vyukovych cilt je dano splnénim urovni cild nizsich a ke kazdé ze Sesti Urovni

jsou pfifazena aktivni slovesa, ktera je vymezuiji.
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Tabulka 1: Bloomova taxonomie vyukovych cilt (Zieleniecovd, 2014)

UROVEN OSVOJENI (CiLOVA KATEGORIE)

AKTIVNI SLOVESA

Zapamatovani (si)

- uloZeni a vybaveni znalosti z dlouhodobé

definovat, opakovat,

- prevod vyznamu sdéleni ziskaného
ustné, pisemné, graficky

pameéti pojmenovat, napsat, popsat,
reprodukovat, identifikovat,
vysvétlit, urcit, vybrat,
Porozuméni

interpretovat, dokazovat
prikladem, klasifikovat,
sumarizovat, usuzovat,
srovnavat, vysvétlovat,

objasnit, odhadnout, vyjadfit

Aplikace

- rozklad celku na casti, urCovani jejich
vzajemnych vztahl a jejich vztahu
k celku

- pouziti znamych postupl v konkrétnich aplikovat, planovat,
situacich implementovat,
demonstrovat, pouzivat,
navrhnout, vyzkouset,
prokazat, vyresit
Analyza

rozliSovat, strukturovat,

prisuzovat, specifikovat,

analyzovat, rozebrat

Hodnoceni

- vyjadreni hodnoticich stanovisek na
zakladé kritérii a norem

ovérovat, posuzovat,
klasifikovat, organizovat,

shrnout, modifikovat

Tvoreni

- skladani prvk( tak, aby wvytvérely
koherentni nebo  funkéni  celek,
reorganizovani prvk( do novych struktur
a model(

generovat/formulovat
hypotézy, argumentovat,
porovnat, obhdjit, ocenit,
zdlvodnit, vyvratit, zhodnotit,
posoudit, vybrat, uvést klady
a zapory

15




Na vyukovych cilech je zaloZzena hodina jiz od jejiho samotného planovani, na
jejich zakladech je zalozena didakticka analyza uciva. Cil by mél byt jasné ucitelem sdélen
zaklm jiz na zacatku hodiny véetné podminek prace vedoucich k jeho splnéni, jeho
splnitelnosti by mél mit pro Zzaky motivaCni charakter. Dosazeni urceného cile je
kontrolovano v prabéhu hodiny, je také pfizplisoben momentalni situaci a specifickym
podminkam ve tfidé, a v zavéru hodiny je cil a jeho spIlnéni vyhodnoceno, ucitel i se zaky
hledaji dlivody, pro¢ tfeba cile dosahnuto nebylo, a co délat, aby se tomu tak pfristé

nestalo.

4. VYUKA MATEMATIKY

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace ma zaky sezndmit s aplikaci matematiky
v realnych situacich bézného Zivota, poskytnout dovednosti a védomosti, které dité
vyuZije v praktickém Zivoté a umoznuje ziskani matematické gramotnosti. | proto ziskani
znalosti z tohoto predmétu je predpokladem pro Uspéch v dalSim studiu i v Zivoté. Je
kladen dliraz na porozuméni zakladnim pojmim a postuplm a vztahlm mezi nimi a na
osvojeni symboliky, pojm0, terminologie, algoritmU a zpUsoby jejich uziti. U¢i také uziti
ucebnich pomlcek, kalkulatori a préci sinformacemi. HoSpesova (2006, s. 8) vnima
matematiku ,jako zdklad pocdtecniho vzdélavani. Na 1. stupni se pojmem matematickd

gramotnost rozuméji dovednosti v pamétném a pisemném pocitani“.

Vyuka matematiky se rozbiha do mnoha smér(, vSechny se ale pfiklanéji ke dvéma
nazorim, které definoval Hejny (1999, s. 10) jako ,obsahové orientovand didaktika
matematiky a druhy procesné orientovand didaktika matematiky. Oba proudy se v mnoha
ohledech vyrazné lisi. V pfedmétech svého zdjmu, v pracovnich metoddch, v ndzoru na roli
didaktiky matematiky, na roli ucitele matematiky, na vyznam Zdakovy chyby, na méreni
vysledkd vyucovdni.” Je na vyucujicim, jaké zvoli vzdélavaci pfistupy, jaké bude pouzivat
metody a formy vyuky, jaké do vyuky zaradi pomUcky nebo vzdéldvaci materidly. Ve by
se mélo fidit podle moZnosti, potfeb a individualit Zaka ve tfidé. V malotfidni Skole je to o
to slozitéjsi, Ze ro¢nikd je ve ttidé vice, a tudiz i vyuka je individualné tvofena podle vice

faktoru.
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4.1. MATEMATIKAVRVP

Obsah uciva vyuky matematiky na zakladnich Skolach je dan RVP, ze kterého si kazda Skola
sestavuje svij SVP, a tim se Fidi vyuluijici, ktery si pfipravuje obsah u¢iva pro dané roéniky.
V RVP jsou pro matematiku na 1. stupni uvedeny Ctyfi tematické celky, kterymi zak musi
projit, a to Cislo a pocetni operace, Zavislosti, vztahy a prace s daty, Geometrie v roviné a
v prostoru a Nestandardni aplika¢ni ulohy a problémy. AZ na posledni tematicky celek,
ktery je pouze pro 2. obdobi, jsou vystupy oblasti rozdéleny na 1. a 2. obdobi, kdy 1.

obdobi zahrnuje 1.-3. ro¢nik a 2. obdobi 4.-5. rocnik.

V prvnim vzdélavacim okruhu Cisla a poéetni operace si déti osvojuji tfi slozky
aritmetickych operaci, a to algoritmické porozuméni, které uci chapat dlivody pouZitych
postupl pti provadéni operaci, dovednosti provadét matematické operace a porozuméni

vyznamUm — propojeni pouZité operace s redlnou situaci.

Okruh Zavislosti, vztahy a prdce sdaty uli Zaky rozpoznat zmény a zavislosti
provazejici jevy v béZnych situacich v redlném svétd. Zaci zadinaji chapat, ze zmény jsou
jak narlsty, tak poklesy nebo nulové hodnoty, a k pochopeni jim slouzi grafy, diagramy,
tabulky a jejich vlastni konstrukce nebo matematické predpisy. Pochopeni zavislosti jim

pozdéji pomuze pochopit pojem funkce.

Treti okruh Geometrie vroviné a v prostoru uci Zaky urcovat a znazorriovat
geometrické Utvary, podobnosti nebo odliSnosti utvar( vyskytujicich se vSude kolem nich,
modelovat redlné situace, porovnat, odhadnou ¢i zméfit délky nebo velikosti uhld,
obvodU ¢ obsah(i nebo povrchi a objemd, zlep$ovat rysovani a zaznamenavani. Zaci by
po pochopeni vzajemnych vztahu, tvarl a prostoru méli byt schopni fesit polohové a

metrické ulohy.

V Nadstandardnich aplikacnich ulohach a problémech je uplathovano logické
mysleni a prolinaji se v nich znalosti a dovednosti ziskané ve vSech tematickych okruzich,
se kterymi se zak doposud pfi zakladnim vzdélavani setkal. Je nutno vyhodnotit situaci
opfenou o béiny Zivot, zanalyzovat problém, srovnat si ziskané Udaje, provést nacrt a
vyresit Ulohu. ObtiZznosti Uloh jsou ur¢eny rozumovou vyspélosti Zakl a podnécuji logické

uvazovani zaku (rvp.cz, 2015).
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4.2. CILOVE ZAMERENI MATEMATIKY

Podle RVP pfi vyuce matematiky Zzaci rozvijeji klicové kompetence, kterych je Sest, a
jejichz naplnéni je ovlivnéno organizaci praci ve Skole, hodnocenim a kulturou vyuky.
Mluvime o kompetencich k u€eni, kdy dochazi k Zzakové seberealizaci intelektu, a to ho
motivuje k dalsi praci, k Feseni problému, ktera rozviji Zakovo kritické mysleni a schopnost
feSit rzné slozité ulohy, komunikativni, kterd rozviji schopnost porozuméni projevu a
prace ve skupiné, socidlni a personalni budujici Zakovu sebed(ivéru pti feSeni obtiznéjsich
uloh, obcanské, ktera uci jedince obhajovat své myslenky, postupy a nazory pred
kolektivem a zaroven pfijimat i jiné mozné nazory, a pracovni, ktera v ditéti buduje smysl

pro prdci a intelektualni rast (fraus.cz, 2015).

M(zZeme tedy fict, Ze cilem vyuky matematiky je dosahnout utvoreni a rozvijeni
vySe zminénych Sesti klicovych kompetenci. Cile dle RVP ZV (2017) jsou uvedeny v tabulce
nize.

Tabulka 2: Cilové zaméreni matematiky

vyuZziti matematickych poznatk( a dovednosti v praktickych ¢innostech
1.
- odhady, méfeni, porovnavani, orientace
5 rozvoj paméti zakl prostiednictvim numerickych vypoctli a osvojovanim si
) vzorc( a algoritm
3 rozvoj kombinatorického a logického mysleni, kritické usuzovani a srozumitelna
) a vécna argumentace
4 rozvoj abstraktniho a exaktniho mysleni, ur¢ovani a zafazovani pojmu na
) zakladé charakteristickych vlastnosti
5. vytvéareni zasoby matematickych ndstroja
6 porozumeni slozitostem realného svéta, rozvoj zkusenosti s matematickym
' modelovanim
7. rozbor problému a planu feseni, odhad vysledkd, volba spravného postupu
8. presné a stru¢né vyjadrovani pomoci matematického jazyka
9. rozvoj spoluprdce pfi feseni problému
10 rozvoj sebedlvéry ve vlastni schopnosti, rozvoj sebekontroly a systematicnosti,
" | vytrvalosti a pfesnosti

Zdroj: 5.2 Vzdélavaci oblast - Matematika a jeji aplikace - ivod - DIGIFOLIO (rvp.cz), pfistup 13.11.2022
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K dosdhnuti naplnéni cili pfi vyuce matematiky vétSinou wvybirda vyuclujici
prostfedkd, kterymi on sdm znalosti v oblasti matematiky ziskaval, metody a formy, které
jeho ucitel pouzival. Pokud je ale zfejmé, Ze nedochazi k efektivnimu naplnéni vyukovych
cilGi, je ucitel nucen tyto zpusoby vyucovani prehodnotit a zvolit jiné Gcinnéjsi strategie.
Jednim z hlavnich faktora ovliviiujicich miru Uspésnosti vyuky je ttidni klima, které pokud
je priznivé, dava zakdm prostor pro bezpecnou komunikaci jak s vyucujicim, tak meazi
sebou. Hejny (2009, s. 188) uvadi, Zze ,,na klima ve tridé nepochybné plsobi strach z chyb a
neuspéchu, obava znenormdlnich socidlnich vztahl ve tridé a hriza z mnoZstvi

nepouZitelného balastu, které ma Zdk zvladnout”.

Hejny také prohlasuje, Ze pokud je hodina dobfe sestavena a vedend, naplfuje
vyukové cile a pfi hodiné panuje pfiznivé klima, tak se Zaci rozviji jak osobnostné, tak
kognitivné. Doporucuje kognitivni rozvoj Zakd ve trfech oblastech, a to v oblasti
komunikace a vyjadiovani, oblasti postojli a pozndvaci oblasti, a sebereflexi i reflexi

samotného pedagoga.

4.3. VYUCOVANi MATEMATIKY - PRiSTUPY

Ve vyuce muiZeme rozliSit dva pfistupy — transmisivni, ve kterém je kladen diraz na
informace, poznatky, fakta a vysledky, a didakticky konstruktivismus, kdy je vzdélani

orientovadno na zaka.

Prvni z pfistuptll, pfistup transmisivni, je definovan jako ,pfeddvdni definitivnich
vzdélavacich obsaht Zdkum, ktefi jsou pfi tom odsouzeni do pasivni role jejich prijemci”
(Molnar, Schubertova, Vanék, 2008, s. 39). Hejny a kol. (2004) ve svém dile popisuje pro
urcité polaritni dipdly jejich konstruktivistické a transmisivni pojeti. V transmisivnim pojeti
vyucéovani jsou Zaci k vyuce motivovani vidinou odmén, nebo naopak trestl, uci se tak pro
nékoho ¢i kvili nékomu. Je kladen dlraz na mnozstvi uciva, které jim je preddno, az poté
nasleduje kvalita védomosti, a ziskané poznatky maji kratkodoby charakter, kdy je Zaci
Casto zapomenou hned po testovani. Klima ve tfidé je napjaté, panuje zde strach udélat
chybu, protozZe chyba neni brana jako néco pozitivniho, s ¢im by se mélo dal pracovat, a
ucitel ma vedouci roli, kdy Fidi veSkerou ¢innost ve tfidé a pro déti neni moc prostoru

seberealizace, spiSe jen plni zadané ukoly a pokyny (Hejny, 2004).
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Pfi vyuce prevlada frontalni vyuka, pfi které ucitel Zakim preddva co nejvice
hotovych poznatkd, s Zaky je zopakovano ucivo z minulé hodiny a pfipadné predstavena
latka nova, kterda je zaznamendna do seSitll a procvitend za predstaveni postupl Ci
navodud, jak ukol vyresit ¢i si latku snaz zapamatovat. Klady tohoto zplsobu vyuky jsou
kontrolovatelnost aktivity a prace jednotlivych Z3akd, casova ekonomicnost a jeji
uspofadanost (Mariak, Svec, 2003). V tomto sméru prevlada zastoupeni metod vykladu,
zapisu do seSitu Ci na tabuli, prace sucebnici a pracovnimi seSity a prezentace na
interaktivni tabule i jiné druhy projekce, a mlze se tak stat, Ze pfi budoucim setkdni zak(
s nékterymi z aktiviza¢nich metod nebudou chtit tyto metody pfijmout, jelikoz jsou zvykli
sedét a pfijimat poznatky bez potFeby zjistovat, badat a objevovat nové (Capek, 2019).
Neni vSak dobré tento pfistup zavrhovat, ve vyuce ma rozhodné své opodstatnéni
napfiklad pfi vysvétlovani ndro¢néjsi latky i pfi vyuce cizich jazykd (Zormanova, 2012) a
pfi samotné aplikaci do praxe dochazi k prolinani frontalni vyuky s jinymi formami vyuky,

neni tedy tak radikalni, jak je vy$e popsano (Safrankova, 2019).

Pfi hodnoté pozndni je v konstruktivistickém vyucovani kladen dlraz na kvalitu,
neni tak dulezité, kolik se toho zdk naucil, jako to, jak si poznatky dokaze odivodnit a
pouzit vredlném Zivoté. Motivace jedince je vnitfni, vychazi zjeho zajmu a potreb.
Trvanlivost poznani, kterého je nabyto, ma dlouhodoby charakter, a vztahy ve tfidé mezi
vyucujicim a Zaky jsou partnerského charakteru, kdy ucitel je mentor provazejici zaky
jejich vzdélanim a v jejich vztahu panuje vzajemna divéra. Zék je tedy ten, kdo je pfi
hodinach aktivni a zvidavy, nachdzi feseni problému a tvofivou Cinnosti pIni aktivity a
zadané ukoly, ucitel je v roli moderatora. Zjistuje, co se kolem néj déje a hlavné, proc
tomu tak je. Poznatky, které jsou ziskavany, objevovany a prezentovany, jsou brany

produktivné a jsou zadouci (Hejny a kol., 2004).

Usporadani lavic ve tfidé je takové, aby Zaci méli prostor ke spolupraci a kontaktu,
vyuZivana jsou tedy hlavné hnizda Ci tvar pismene U. Od toho se odviji i vybirané formy
prace, nejcastéji to jsou prace ve dvojicich a ve skupindch, kdy Zaci spolu hledaji reseni
danych ukoll, argumentuji o nich a uci se je i prezentovat pfed ostatnimi spoluzaky.
Pouzivaji se aktivizaCni metody, jako tfeba brainstorming, kritické mysleni, diskuze Ci
kooperativni vyuka (Zormanova, 2012). | tady plati, Ze konstruktivistické pojeti vyuky

mnohdy obsahuje propojeni s vyukou transmisivni, ucitel stale musi vysvétlovat latku,
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pojmy Ci situace, zaci musi nékdy otevfit ucebnice ¢i jinou odbornou literaturu a umét se
v ni orientovat a vyhledat informace (Hejny, Kufina, 2009). Je tedy nutné volit pfistup k

vyuce podle potieb zakl ve tridé.

4.4. PRIPRAVA VYUCOVACIi HODINY MATEMATIKY

Vyucovaci hodina za¢ina samotnou pfipravou, kdy si ucitel musi promyslet ucivo, které
chce Zdklm predat, aby korespondovalo s moZznostmi Zakl a s metodickymi postupy
daného uciva. Je vhodné si cile hodiny, myslenky, postupy, metody a formy prace napsat
na papir, ackoliv struktura, jak by pisemny zapis mél vypadat, neni nikde stanovena. Neni
také vhodné, aby ucitel jiz pouZité pripravy aplikoval do jinych tfid ¢i ro¢nikd bez
modifikace, kazdy Zak vyzaduje jiny pfistup a sloZeni tfidy je kazdy rok jiné. Zacinajici
ucitel by si pfipravy mél vést podrobné, avsak ani zkuSeny ucitel by vyuku bez peclivé

pripravy nemél realizovat (Blazkova, 2007).

Blazkovd (2007) také uvedla zasady, kterych by se vyucujici pfi pfipravé vyucovaci

hodiny mél drzet. Ty jsou uvedeny v tabulce nize.

Tabulka 3: Zdsady pfipravy hodiny matematiky (BlaZkovd, 2007)

1. zvoleni typu vyucovaci hodiny

2. analyza uciva z obsahového hlediska (ucivo v odborné matematice, zavedeni pojmu

v ucivu zdkladni skoly, didakticka transformace uciva)

3. metodicka analyza uciva (vhodnost vyukovych metod, vyvozeni uciva)

4. dosavadni znalosti zakt

5. materidlni zajisténi hodiny (pracovni listy, seSity, u¢ebnice), organizace hodiny

(pomiicky)

6. individualizace hodiny jednotlivym zak({m

7. vyresit ulohy, které chci pouZit (vim vysledky, nejsem zaskocen problémy pfi vypoctu,

zndm postup a problémové pasaze)

8. motivace uciva (uZiteCnost a potfebnost pro zaky)
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EMPIRICKA CAST

5 METODIKA VYZKUMU

Pro vyzkum v této praci byl pouzit kvalitativni pfistup, proto nejsou predem stanoveny
hypotézy a proménné. Dle Hendla (2016, s. 46) , kvalitativni vyzkumnik vybird na zacdtku
vyzkumu téma a urci zdkladni vyzkumné otdzky. Otdzky miZe modifikovat nebo doplriovat
v prubéhu vyzkumu, béhem sbéru a analyzy dat. ... Vjeho pribéhu nevznikaji pouze
vyzkumné otdzky, ale také hypotézy i novd rozhodnuti, jak modifikovat zvoleny vyzkumny

pldn a pokracovat pri sbéru dat i jejich analyze.”

Vyzkumu se zGéastnili Zaci 1.-3. roéniku na zékladni $kole v Utving, 2.-3. roéniku na

zakladni Skole v Mofiné a jejich pedagogové.

5.1. VYZKUMNY CiL A VYZKUMNE OTAZKY

Cilem empirické ¢asti této diplomové prace je zjistit, zda jsou pfi hodinach matematiky na
vybranych Skolach malotfidniho typu, které byly navstiveny, pouZivany pfi vyuce PDP, a
pokud ano, tak vypozorované PDP zanalyzovat. Definovana proto byla s ohledem na

vyzkumny cil tato vyzkumna otazka:
1. Jaké priklady dobré praxe byly pouzity pro aktivizaci Zakd v hodinach matematiky?

2. Probihala, a pokud ano, tak jakym zplsobem, diferenciace uciva pro jednotlivé

rocniky pFi pouziti stejného PDP?

5.2. METODA SBERU DAT

Pro sbér dat byly vybrana metoda zucéastnéného pozorovani, které probihalo ve tfidach
malot¥idnich $kol v obdobi 3. ai 4. tydne listopadu 2022 (ZS v Mo¥iné) a 1. tyden
v prosinci (ZS v Utving). ,Za¢astnénym pozorovanim je moiné popsat, co se déje, kdo
nebo co se Ucastni déni, kdy a kde se véci déji, jak se objevuji a pro¢” (Hendl, 2016, s.
197). Pfi pozorovani byly aktivity a procesy pfi vyuce zaznamendvany do pozorovacich

archll a do vyuky ze strany pozorovatele nebylo zasahovano.
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6 INTERPRETACE A ANALYZA ZiSKANYCH DAT

6.1. MALOTRIDNi SKOLA V KARLOVARSKEM KRAJI
6.1.1. CHARAKTERISTIKA ZAKLADNI $KoLY V UTVINE

Zakladni kola v Utviné je 8kola malotfidniho typu nachazejici se v okrese Karlovy Vary,
kraji Karlovarském. V jedné budové se nachazi jak Skola zakladni, tak Skola matefska, a
budova disponuje i svou vlastni kuchyni, ktera pripravuje svainy a obédy pro déti, a
malou télocvicnou. Na prostorné skolni zahradé se nachazi altan a hristé pro Skolkové i
$kolni déti, je zde k dispozici i nafadi pro udrzbu zahrady. Skola nabizi pro viechny Zaky i

moznost druZiny.

Skolu navitévuji zaci 1. a7 3. ro¢niku, kdy jeji maximalni kapacita je 18 7akd. Vyuka
zak( probiha v jedné ucebni skupiné. Samotna tfida je rozdélena na dvé Casti, v jedné je
interaktivni tabule a lavice usporadané klasicky v fadach za sebou tak, Ze zaci sedi Celem

k tabuli, a ve druhé Casti tfidy se nachazi pocitaCe a zazemi pro traveni volného casu.

Zaci se zapojuji do kulturniho déni v obci, vystupuji pfi riznych udalostech, G&astni
se divadelnich predstaveni a vylet(, Skola pordda akce pro déti i jejich rodice, napf. spani

ve Skole ¢i besidky (zsutvina.cz, pfistup 30.12.2022).

6.1.2. POZOROVANI A ANALYZA VYUCOVACICH HODIN

Vyuka matematiky probihala po vétSinu tydne pro viechny tfi ro¢niky soucasné, avsak
pouze za Ucasti 2. a 3. ro¢niku. Prvni ro¢nik navstévuje osm Zakl, druhy rocnik zaku pét a
ve tretim roc¢niku jsou Zaci tfi a vSechny rocniky se vyucuji podle ucebnic nakladatelstvi
Alter. Ve tfidé nepUsobi asistent pedagoga. Usporadani lavic ve tfidé je klasické — vpfedu
je stll pani ucitelky, naproti nému lavice ve ¢tyfech fadach za sebou. Vedle lavic je prostor

na praci mimo lavice.
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6.1.2.1. Vyucovaci hodina ¢.1

Po zahdjeni vyuCovaci hodiny déti dostaly instrukce, Ze jsou ve tfidé na zemi rozmisténé
barevné papiry, pficemz 1. roénik bude hledat barvu modrou, 2. ro¢nik ¢ervenou a 3.
zelenou, a na nich najdou pfiklady s opakovanim. Zaci pak chodili kazdy ke své barvé,
priklad si zapamatovali, zapsali v lavici do seSitu, spocitali a nasledné napsali vysledek. Po
zapsani vSech priklad(i se vysledky vyhodnotily, chyby opravily a déti dostaly razitka za
praci.

Poté vSechny rocniky spolecné Cetly Cisla napsana na tabuli, pfiCemzZ opét byly
barevné odliSené barvou, kazdy zak cetl ¢isla dvé. Prviidci méli ¢isla do 5, druhaci do 100 a
tretaci do 1000. Cisla pro zaky 3. roéniku byla pFepsana ze cvi¢eni z uéebnice (str. 4/6), a
to konkrétni cvi¢eni Zaci poté dostali jako samostatnou praci, kdy méli podle vzoru Cisla
zapsat do sloupeckl pro tisice, stovky, desitky a jednotky. Druhy rocnik Cisla z tabule opsal
do sesitu, seradil je podle velikosti a barevné oznacil desitky a jednotky. Pani ucitelka se
mezitim vénovala prvidkim, které seznamila s Cislici 6 (str. 27), spole¢né provedli nacvik

Cislice a doplnili prvni dva fadky v ucebnici.

Prviaci nasledné dostali za samostatnou praci opsat v sesitu rady Cisel, doplnit a
porovnat Cisla a doplnit ¢isla k poctiim obrdzk( v okénku. Za domaci cvi¢eni dostali
dokreslit srdicka na fadek a doplnit k nim pfiklad, kdy s¢itance ddvaji soucet 6. Se tretdky
byla provedena kontrola samostatné prace a doslo k zopakovani porovnavani Cisel na
nazornych pfikladech (str. 7/1,3), prvni sloupecky udélali vSichni spolecné a zbytek pak
déti dodélavaly samy. Tretdci také dostali zadané dvé slovni Ulohy, jednu na vypracovani
zapisu, vypocteni a zapsani odpovédi ve Skole, druhou za domaci cvieni (str. 10/3,5).
Druhaci s pani ucitelkou zopakovali sCitani a odcitani po desitkach ustné, poté vsichni
spolu vypracovali cviceni v ucebnici, kdy zadana cisla zmensovali a zvétSovali o 20 (str.
16/2,3) a po spoleéném vyplnéni prvniho sloupecku pak samostatné dodélali cviceni na

sCitani a odcitani jednotek délky (str. 16/1).

Nasledovalo zopakovani toho, co déti pfi vyucovani délaly a co je v pfipadé

potieby nutné doma zopakovat.
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Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Barevné karticky (Pfiloha ¢.1)

Zahftivaci aktivita déti bavila, a jelikoZ nebyla soutézni, vSichni pracovali dle svého tempa.
Ptiklad(i bylo zaddno par, takZe i pomalejsi Zaci méli dost ¢asu na vypracovani. Obcas se
stalo, Ze Zaci pocitajici ,,na rychlost” precetli priklad, ale ne dost dikladné, takze nez se
dostali do lavice, aby zadani pfikladu i vysledek zapsali, vSe zapomnéli a museli bézet

ZNoVu.

Forma prace zastoupena pfi této aktivité byla individudlni vyuka, kdy kazdy zak
pocital pfiklady sdm a svym tempem, pfi kontrole se pouZila hromadna forma uceni. Jako
metody byly pouzity didakticka hra a prace s textem, byly rozvijeny kompetence k uéeni
a k feseni probléma a podporeno dosaZeni oéekdvanych vystuptl ,Zak pocita vdaném

souboru a provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

Diferenciace uciva probéhla pfizpisobenim ndrocnosti pfikladl jednotlivym

ro¢nikam.

6.1.2.2. Vyucovaci hodina ¢.2

Vyucovaci hodina zacala rozdanim sloupeckl na procvi¢ovani ptiklad(i uzpisobenych pro
jednotlivé rocniky. Vyplnéné sloupecky si déti prohodily mezi sebou a nasledovala

spolecna kontrola a oznaceni chyb, pani ucitelka si pak papiry vybrala a oznamkovala.

Poté ndsledovalo rozdéleni prace, kdy prviaci dostali pracovni list na opakovani
Cislice 6, druhdci zadanou praci v ucebnici (str. 16/6,7), pficemZ Sesté cviceni pocitali
v ucebnici a sedmé prepsali do sesitu a poté vypocitali, a tfetaci pracovali s vyucujici a
s ucebnici (str. 13/24,25). Pamétné scitani ve cvi¢eni 24 délali vsichni spolecné
s naslednou kontrolou, ve druhém cviceni spolu vsichni udélali prvni dva sloupecky, kdy
zaci postupné chodili k tabuli, vyslechli zadani a napsali vysledek, ostatni délali totéz, ale

na mazaci tabulku, dalsi sloupecky prepsali a vypocitali do sesitd sami.

Po vypracovani pracovniho listu pani ucitelka s prviaky dodéldvala cviceni v sesité
(str.27/rozklad Cisel, Ciselna osa), kdy na tabuli a zaroven do sesit( délali rozklady Cisel 6 a

5 a poté cviceni s Ciselnymi osami, kdy podle barevného znazornéni tvofili priklady na

25



s¢itdni do 6. Druhaci poté s pani ucitelkou znazorrovali a pocitali slovni Ulohy (str. 16/4,5)
na tabuli a zaroven do sesitd a tretaci samostatné pracovali na procviovani scitani,

odcitani a nasobeni ve ucebnici (str. 29/9).

Zaci prvnich roénikd poté do sesitu opsali a doplnili z tabule rozklady &isel 0 a7 6,
druhdci v ucebnici procvicovali séitani (str. 17/3) a co nestihli, dodélali za domaci cviceni, a

se tfetaky pani ucitelka provedla kontrolu cviceni, které délali samostatné.

Posledni aktivita pro vSechny roc¢niky bylo loto — obadlky s kartickami, na jejichz
jedné strané byl priklad a na druhé ¢ast obrazku, které po pfifazeni na spravné misto na

herni karté po vyreSeni pfikladu daly dohromady obrazek pohadkové postavy Ci zvirete.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Loto (Ptiloha ¢€.2)

Loto jako takové déti zaujalo uz jen samotnymi obrazky, které sestavovaly, a diky vizualni
kontrole v pfipadé, Ze obrazek nevychdazel, mély hned zpétnou vazbu, Ze nékde udélaly
chybu. Zaroven diky zarazeni na zavér vyucovani doslo ke zklidnéni a uvolnéni déti, které

pocitaly v klidu a poradné promyslely vypocty priklad(.

Jednalo se o individualni formu vyuky, kazidy Zak pracoval na svém vlastnim
obrazku, o metodu vyuky prace stextem pfi vypoctu priklad(i a prace s obrazem pfi
kontrole spravnosti a feSeni problému, kdyZ Zaci vyhodnocovali chybné sestaveni obrazku
a hledali a opravovali chybu. Aktivita podnitila rozvoj kompetence k uceni a k feseni
problémi a 73k diky jejim pouZiti dosahoval oéekavanych vystupl ,Zak provadi zpaméti

jednoduché pocetni operace” a ,Zak poéita predméty v daném souboru®.

Diferenciace uciva probéhla, jelikoz kazidy rocnik mél svou variantu lota

prizpusobenou ucivu, které Zaci maji probrané.

2) Mazaci tabulky (Pfiloha €.3)

Mazaci tabulka je skvéld pomucka, jelikoz se da pouZit stdle a stale dokola napfic vSemi
predméty a rocniky. DA se pofidit jak prazdna, tak s linkami ¢i siti, a pfi jejim uZziti ma

vyucujici okamzity pfehled o tom, jak Zaci pracuji, jaky piSi vysledek i reSeni a mohou
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ohodnotit spravnost. Déti s ni pracuji rady a maji moznost okamzité opravy jednoduchym
smazanim bez Skrtani a prepisovani.

e

PFi této aktivité Zaci poutziji jak individualni formu prace, kdy kazdy samostatné
fesi priklady, tak hromadnou pfi kontrole vysledkl a jejich odlGvodnéni, pouZitou
metodou je prace s textem s upeviiovanim udiva. Rozvijena je kompetence k uceni a je

naplfiovan ocekdvany vystup ,Zak provadi zpaméti jednoduché poéetni operace”.

6.1.2.3. Vyucovaci hodina ¢.3

Prvni spolecna aktivita vyucovaci hodiny pro 2. a 3. ro¢nik (1. ro¢nik mél jinou vyucovaci
hodinu) byl Pocetni kral. VSechny déti se postavily, pani ucitelka ddvala pfiklady vybranym
dvojicim, a kdo prvni sprdvné odpovédél, zlstal stat, ten druhy se posadil. Postupné si
déti posedavaly, az zlstal jediny zak z kazdé tridy, ktery dostal titul pocetniho krale pro tu

hodinu.

Potom druhdci dostali zadanou samostatnou praci v sesité (str. 17/1,2,4), kdy
nepocitali priklady na scitani a od¢itani pisemné pod sebou, s tim jsou seznameni az ve 4.
rocniku, ale priklady prepsali do sesitu vedle sebe a poté vypocditali, zatimco tretéci
pracovali s pani ucitelkou na cvi¢enich v ucebnici (str. 5/7-12), doplriovali rady Ccisel
nékteré Ustné, nékteré pisemné, a poté procvi¢ovali odcitani Cisel (str. 14/33,34), pricemz
prvni cvi¢eni délali pouze Ustné, u druhého cvieni Ustné vypocitali prvni sloupec a zbytek

prepsali do sesitu a vypocitali sami.

Nasledné se druhaky pani ucitelka procvicila slovni ulohu, kdy jeden zapisoval na
tabuli a ostatni do sesitu (str. 17/7) a poté dalsi tlohu vyresili samostatné (str. 17/5), poté
nasledovalo fesSeni slovnich uloh se Zaky 3. rocniku, kdy jednu opét udélali spolecné (str.

14/35) a dalsi (str. 14/37) vyresili i se zapisem do sesitu kazdy sam.

Za domaci cviceni dostali druhaci odecditani jednotek (str. 17/6) a tretdci vyreseni

slovni ulohy (str. 14/38).
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Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Pocetni kral

Prvni aktivita nahravala silnéjsim zak(m, tém, ktefi jsou si jistéjsi v poctech zpaméti. Neni
uplné vypovidajici o védomostech zaku, bylo i vidét, ze néktefi byli vice nadSeni touto

aktivitou nez jini.

Pouzita pfi ni byla individualni forma vyuky, ale zaroven i hromadna, kdy se
v pfipadé feceni chybnych vysledkl kolektivné vysledek opravoval, a zastoupend metoda
byla didakticka hra. Rozvijeny byly kompetence k uceni, komunikativni a socialni a

personalni, a naplfiovan byl vystup ,Zak provadi zpaméti jednoduché poéetni operace”.

Diferenciace uciva byla ddna zadavanim prikladd pro jednotlivé dvojice
uzplsobené rocniku, do kterého patfi, a modifikaci by mohlo byt napfiklad zapisovani
prikladi na mazaci desticku, kdy by méli vizudlni oporu Zaci, ktefi nejsou tak silni

v pamétném pocitani, nebo tvoreni dvojic podle schopnosti Zakd, aby byly vice vyvazené.

6.1.2.4. Vyucovaci hodina ¢.4

Ctvrta vyucovaci hodina zadala tim, 7e se Zaci rozdélili na dvé poloviny, otevFela se tabule
a kazda polovina si stoupla za jedno oteviené kridlo. Pani ulitelka pak Fikala priklady vidy
pro dvojici, ktera byla na radé, ta priklad zpaméti vypocetla, napsala vysledek a posadila
se zpét do lavice, dalsi dvojice psala vysledek pod jiz napsany. Po tom, co se vystfidali
vSichni Zaci, se zaviela kfidla, provedla se kontrola a vyhodnotila spravnost vysledkd na
tabuli. Tym, ktery zvitézil, dostal dvé razitka, jedno za praci v hodiné a druhé za vyhru,

druhy tym dostal razitko jedno.

Druhy rocnik poté zacal samostatné pracovat na cvi¢eni v ucebnici, ve kterém
sCital a odcital jednotky délky a objemu (str. 17/6), dale na stejné téma resil slovni Glohu
(str. 17/7) a po dokonceni cviceni procvicoval séitani a odéitani tii Cislic (str. 18/4). Tretéci
zatim resili slovni Ulohy (str. 16/42,43,46) a prviaci se s pani ucitelkou seznamili s Cislici 0,
kdy jim bylo vysvétleno, Ze 0 znamena prazdny soubor, nic, a spole¢né cvicili nacvik Cislice
(str. 28). Poté skladali fadu cisel 0-6 a probéhl diktat, pri kterém pani ucitelka rekla cislo a
déti karticku s pfislusSnym Ccislem zvedly. Nasledné samostatné plnily zbyvajici cviceni

v ucebnici (str. 28).
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Druhaci po dokonceni samostatné prace spolecné s pani ucitelkou na tabuli a do
sesity resili slovni Ulohu (str. 18/5) a Zaci si pak spolecné kontrolovali feseni samostatné
prace, ptricemz kdyz odhalili chybu, spole¢né ji oduvodnili a opravili. Vyucujici zatim
pracovala se tretaky, jeden po druhém chodili k tabuli, sc¢itali a odcitali ¢isla (str. 16/41) a
ostatni zapisovali do seSitu, a pak opakovali numeraci, pfi které zapisovali Cisla o 10 vétsi a

mensi nez Cisla zadana (str. 16/44).

V zavéru hodiny pani ucitelka zkontrolovala praci zakl a upozornila na nedostatky,

které zak v ramci domaci pfipravy opravil.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Pocitani u tabule

Prvni aktivita v hodiné pfenesla mezi zZaky zdravou soutézivost, zaroven je ucila discipling,
aby nezasahovali do ptiklad(i ostatnich spoluzakli, pouze ddvali pozor. Déti pocitani u

tabule bavilo, byly motivovany i ziskanim odmény v podobé razitka.

Jedna se o aktivizujici metodu didakticka hra s upeviiovanim uciva s pouzitim
individudlni (kazda zdk pocitd priklad samostatné) a hromadné (spole¢nd kontrola
vypocitanych pfriklad) formy prdce. Aktivita rozviji kompetenci kuceni, dochazi
k procvi¢eni pamétného pocitani, a socidlni a personalni, kdy Zak dava prostor ostatnim
¢lenim jeho skupiny a ohleduplné pfijima pfipadné chyby, které ¢lenové jeho tymu
udélaji. Pomahd také naplfiovat oéekdvany vystup ,Zak provadi zpaméti jednoduché

pocetni operace.”

Diferenciace uciva probéhla tim, Ze pani uclitelka zadavala priklady podle uciva

jednotlivych ro¢nika.

6.1.2.5. Vyucovaci hodina ¢.5

Tato vyucovaci hodina byla zamérena na geometrii, kdy prviaci procvicovali geometrické
tvary, druhdci se ucili vyhledavat a méfit Usecky a tfetaci se seznamovali s trojuhelnikem a

jeho vlastnostmi.
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Hned v Uvodu hodiny vSichni Zaci vyhledavali trojuhelniky rozmisténé po tfidé,
kazdy mél za ukol najit jeden a jit se posadit zpét do lavice. Nasledovala debata o tom,
kde vSude se déti s trojuhelniky mohou setkat at uz ve skole, tfidé ¢i v bézném Zivoté

(taveny syr, nausnice, trojuhelnik s ryskou, okno v trojuhelnikovém tvaru...).

Prvni ro¢nik pak dostal k vypracovani pracovni list, na kterém vybarvovali, tfidili,
pfifazovali geometrické tvary, a poté z modeliny, vatovych tycinek a Spejli modelovali
geometrické tvary dle zadani na kartickdch. Druhy rocnik samostatné v uéebnici
procvicoval (str. 9/1-3) pojmenovani geometrickych tvard a uréovani poctu geometrickych
tvaru, které vidi v obrazcich. Poté si fekli definice Usecky a procvicovali jejich méreni (str.
19/4), kdy prvni méreni provedli spolecné, a dalsi samostatné. Treti ro¢nik pracoval s pani
ucitelkou a uéebnici (str. 15/1,2,4,6), ta pracovala na tabuli a Zaci do sesit(l. Zaci narysovali
trojuhelnik, popsali si ho a rekli si jeho zakladni vlastnosti, poté popisovali trojuhelnik
v uCebnici a méfili délku jeho stran. Spole¢né udélali Ctyfi cviceni, dalsi cviceni délaly déti
samostatné (str. 15/3,5). Nasledovala spolecna prace vyucujici a druhakd (str. 19/1,2),
rysovani Usecek do sesitu, oznacovani jejich krajnich bodl a pojmenovani, a vyhledavani
usecek v geometrickych tvarech.

Za domdci cviceni prviidéci méli namalovat obrdazek sloZeny ze ¢tvercl, kruhU a

trojuhelnikd, druhacci urcovani bodd, které lezi/nelezi na Useckach (str. 19/3) a tretacci

vyhledavali trojuhelniky v obrazku (str. 15/7).

Na zavér hodiny zaci hazeli velkou molitanovou kostkou, prvidci porovnavali dvé
hozena Cisla, druhdci Cisla scitali a tretaci nasobili. Molitanové kostky byly dvé odlisené

podle naro¢nosti.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Hledani trojuhelnikl (Priloha €.4)

Vhodné zvolena aktivita na zacatek hodiny Zaky rozproudila a ukazala jim, jakym smérem

se hodina bude ubirat a co zaky ceka.

Byla pouzita individualni forma prace pfi samotném hledani, poté forma
hromadna pfi debaté o hledani trojuhelnikl v béZném Zivoté. PouZitymi metodami byly

vyklad ucitele, rozhovor a prace s obrazem. Rozvijeny byly kompetence komunikativni a

30



k FeSeni problému pfi vyhledavani trojuhelnik(l a kompetence k uceni, aktivita pomohla
naplfiovani oéekavanych vystuptl , Zak rozezna jednoduché tvary a nachazi v realité jejich

interpretaci”.

Diferenciace uciva neprobéhla, vSechny rocniky vyhledavaly stejnd geometricky

tvar — trojuhelnik.

2) Molitanové kostky (Priloha €.5)

PFi aktivité zvolené na zavér hodiny si Zaci zopakovali aritmetiku a odpocinuli si od

geometrie. Zaroven se pfi hazeni kostkou protahli a uvolnili po sezeni v lavicich.

PouZity byly metody samostatna prace zaku, kdy Zaci samostatné pocitali priklady
hozené na kostkach, a metoda vyuky didakticka hra s upevihovanim uciva. Zastoupeny
byly kompetence k uceni, k feSeni problému (Zak reagoval na aktudlni situaci vytvorenou
hody kostek, v pfipadé chybného vysledku Zak pamétné prepocital priklad a nasel
vysledek spravny) a komunikativni (Zdk pred skupinou prezentoval postup vypoctu a
pripadné spolu skupina komunikovala pti hledani chyby) a podpofeno bylo naplnéni

oc¢ekdvaného vystupt z RVP ZV ,, Zak provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

Diferenciace uciva probéhla odliSnymi operacemi s Cisly zadané pro jednotlivé

rocniky.

6.1.3. SHRNUTi POZOROVANI NA ZAKLADNi SKOLE V UTVINE

PFfi vyuce matematiky na utvinské zakladni Skole dochazelo k hojnému poufziti ucebnic
v jednotlivych hodinach. Zastoupena byla pfevainé hromadna forma vyuky pfi vykladu
ucitele a kdyz jednotlivi Zaci chodili k tabuli, zatimco ostatni Ulohy feSili do sesitQ, a
individudlni forma vyuky pfi samostatné praci ve chvili, kdy pani ucitelka pracovala
s jinymi roc¢niky. PouZiti netradi¢nich metod a forem prace bylo zakomponovano bud na
zacatek, nebo na konec vyucovaci hodiny, v pribéhu vyucovani bylo pouziti PDP

zaznamendno pouze jednou (mazaci tabulky).

PFistup pouZzity v hodindch matematiky by se dal charakterizovat jako transmisivni,

zaci byli motivovani razitky za plnéni Ukoll a aktivit, pracovali prevazné v lavicich
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usporadanych klasicky za pouZiti sesitd a ucebnic, pani ucitelka jejich kroky provazela a
nabizela jim mozZnosti FeSeni, sprvky konstruktivistického. Nedochazelo k rozvoji
kompetence digitalni, nebyla pouZita interaktivni tabule ani notebooky, je mozné, ze se
pouZivaji v jinych hodinach.

Atmosféra ve tfidé byla prijemna, Zaci pracovali klidné, nevyruSovali, méli na
lavicich i v seSitech poradek a pani ucitelka méla prostor na vyuku bez zbytecnych zasah
kvali sjedndni klidu. Hodiny byly prehledné, mély jasnou strukturu, Zaci neméli problém
s cvienimi, které délali vramci samostatné prace, bylo vidét, Ze jsou na vyucovani
vedené timto stylem zvykli. Na za¢atku hodin nedochdzelo ke sdéleni naplné a cil( hodiny,
az na hodinu geometrie, stejné tak nedochazelo ke zpétné vazbé, hodnoceni samotného

procesu uceni jednotlivych zaka.

6.2. MALOTRIDNI SKOLA VE STREDOCESKEM KRAJI
6.2.1. CHARAKTERISTIKA ZAKLADNiI SKOLY V MORINE

Malotfidni Skola v Mofiné se nachazi ve StfredoCeském kraji v okresu Beroun a vzdélava
zaky 1. az 5. rocCniku, pokryva tedy vzdélani kompletniho prvniho stupné. Vyucovani
probihd ve trech tfidach a k rozdéleni rocnikl do ucebnich skupin dochazi podle
aktudiniho poctu zakl v jednotlivych rocnicich v daném Skolnim roce. Zakladni Skolu
nenavstévuji pouze déti z Mofiny, ale i z pfilehlych obci, napf. z Mofinky, Kozolup,

Bubovic, Trnéného Ujezdu ¢i HIdsné TFebané.

Vedle samotné budovy Skoly, ve které je provozovana v pfizemni ¢asti materska
Skola a kuchyné s jidelnou, se nachazi hristé s venkovni ucebnou, které je k dispozici jak
7akdm gkoly, tak i ostatnim détem. Skola je zapojena do vzdélavaciho programu Zdravy
zivot, kdy jsou Zaci vedeni ke zdravému zivotnim stylu, absolvuji mnohé sportovni aktivity
(plavani, cyklotyden, lyzarsky vycvik), které kvili malému poctu zaka absolvuji Zaci celé
Skoly od prvni do paté tridy, a spole¢né s pedagogy se podileji na spoleCenském Zivoté
v obci, kdy se aktivné zapojuji pfi rliznych pfilezitostech — sbér odpadu, zpivani u kostela,

Ucast na jarmarku a dalSich (zsmorina.cz, pfistup 29.12.2022).
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6.2.2. POZOROVANI A ANALYZA VYUCOVACICH HODIN

Vyuka matematiky probihala spolecné pro zaky 2. a 3. ro¢niku, kdy 2. ro¢nik navstévuje
sedmndct zakd, z toho je jeden Zak vzdélavan podle individudiniho vzdélavaciho planu?, a
3. ro¢nik pét zaka, kdy jeden Zak ma IVP. Tito Zaci méli stdle mozZnost vyuzit ucebnich
pomucek, karti¢ek ¢i tabulek, co potfebovali. Také jim byla vénovana zvySena pozornost
pani ucitelky, kterd pribéziné jejich praci kontrolovala a pfipadné dovysvétlovala. Zadani
méli v pfipadé potrfeby zjednoduSené — zkracena Ci predepsana cviCeni. Na Skole se
vyucuje podle ucebnic a pracovnich sesitl od nakladatelstvi Fraus, fada Matematika se
Ctyflistkem, a ¢asova dotace vyuky hodin matematiky je 5 hodin tydné pro kazdy z péti

ro¢nik(. Usporadani lavic ve tfidé je do pismene U, mezi lavicemi je na zemi koberec.

6.2.2.1. Vyucovaci hodina ¢.1

Vyucovaci hodina zacala pfichodem pani ucitelky a pozdravem se Zaky, kdy byla Zakim
sdélena ndpli hodiny — procvi¢ovani rozkladu Cisel a s¢itani a odcitani v oboru 0-20 pro 2.
rocnik, a procvicovani malé nasobilky pro 3. rocnik. Cilem hodiny bylo, aby byly pfiklady

vypocitany spravné, a pokud ne, aby byli Zaci schopni najit chybu a opravit ji.

Vsechny déti byly rozdéleny na dvé skupiny podle toho, jak je pani ucitelka
vylosovala z krabicky. Déti byly pouceny, Ze se na chodbé nachazi karticky s priklady
odliSené dvéma barvami, pro druhy roénik ¢ervené barvy, pro tfeti modré, kdy na jedné
strané naleznou priklad, ktery musi vypocitat, a na strané druhé je pismenko, které patfi
do tajenky — do prazdnych poli ocislovanych pravé vysledky priklad(i na kartickach. Déti
poté po dvojicich (vidy jedno dité ze skupiny) bézely na chodbu, kde si vzaly karticku,
pribéhly i s ni k lavici, na které byl poloZzen zaznamovy arch tajenky, priklad vylustily a pod
vysledek napsaly pfislu$né pismenko. Zaci se st¥idali tak dlouho, nez byly viechny pFiklady
vyfeSeny a tajenka rozlusténa. Stalo se, Ze jedna skupina tajenku neméla spravné — déti
pak podle ro¢nikl Sly ke kartickam, rozdaly si je a pfiklady znovu spocitaly, potom chybu
nalezly a opravily. Druhy ro¢nik mél priklady zaméfené na scitani a odcitani v oboru 0-20

bez pfechodu pres desitku, tfeti rocnik mél ndsobeni a déleni cisel 1-10.

4 Pro individudlni vzdélavaci plan se v praci bude dale pouZivat zkratka IVP.
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Nasledné mél druhy rocnik za ukol prepsat Ciselnou fadu z vysledkl karticek
tretich ro¢nikll do seSitu, poskladat Cisla od nejvétsich po nejmensi a naopak, a poté
barevné odlisit desitky a jednotky. Poté pani ucitelka vybrala pét Cisel, u kterych udélali
druhdci rozklady Cisel na desitky a jednotky. Tfeti rocnik si vzal pracovni list, na kterém
procvi¢oval nasobeni Cisly 1 az 10 a vysledek zaokrouhlil na desitky. Nasledovala spole¢na
kontrola na tabuli, kdy druhaci chodili jeden po druhém k tabuli, napsali Ciselné Fady,
barevné odliseni a predvedli rozklad Cisel, ostatni si svou praci zkontrolovali, opravili a
pripadné nejasnosti byly vysvétleny, tretaci poté precetli své vysledky a ostatni si opét
opravili pfipadné chyby. Pani ucitelka v pribéhu oprav prochazela mezi Zaky a

kontrolovala jejich vypracovani.

Po ukonceni pfedchozich aktivit si vSichni Zaci otevreli pracovni sesity, ve kterych
druhy roc¢nik vyplioval cvieni na rozklady Cisel, treti ro¢nik opét nasobilku. Po chvili pani
ucitelka aktivitu ukoncila a déti dostaly instrukce zbytek cviceni dodélat za domaci

procvi¢ovani s tim, Ze si vSe zkontroluji dalsi hodinu.

Nasledoval presun na koberec umistény mezi lavicemi, Zaci se posadili a opreli
hlavu o zem, simulovali spanek medvédu. Pani ucitelka upozornila Zaky, Ze bude davat
priklady a po chvilce fikat vysledky, a pokud déti uslysi vysledek spravny, pokojné spi dal,
pokud uslysi vysledek chybny, probudi je to ze zimniho medvédiho spanku a spolecné
prijdou na vysledek spravny. Stihlo se jen osm pfiklad(, z toho Sest bylo vyhodnoceno
spravné, u jednoho prikladu jedno dité priklad chybné spocitalo, jelikoz sCitalo misto aby
¢isla od sebe odecetlo, na druhy priklad reagovali chybné tfi Zaci, ktefi se neprobudili,
kdyz pani ucitelka fekla Spatny vysledek. Z jejich reakce byla patrna unava na konci
vyucovaci hodiny, jelikoz pfi feSeni pfikladu znovu hned odpovédéli spravné, nejspis uz

uplné nevnimali prvni znéni pfikladu.

Po presunu zpét do lavic byly Zakim rozdany Sablony s potravinami, ovocem a
zeleninou, které mély déti za ukol doma vybarvit a vystfihnout, a donést nékterou z
nasledujicich hodin zpét do tfidy, aby se s nimi mohlo pracovat. Nasledovalo zopakovani
probraného uciva z hodiny a zhodnoceni vykon( Zaka jak pani ucitelkou, tak samotnymi
zaky, kdy palcovou metodou ukazovali, jak si s danym ukolem dle svého uvazeni poradili —
palec nahoru znamenal, Ze vSe pochopili a nic nebylo nejasné, ten ukazalo % Zaku, palec

do strany fikal, Ze néco bylo bez problémd, s nécim si zak nevédél rady, sc¢imz se
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ztotoznila zbyla % Z3aka, a palec dold, ktery vSak nikdo neukazal, mél znamenat, Ze latka

nebyla pochopena a zak ¢asto chyboval.

Celkové hodina plisobila uvolnéné, zaci na pani ucitelku reagovali, poslouchali a
byli ukdznéni, bylo vidét, Ze podobné aktivity jsou zvykli pfi hodinach délat, protoze kazdy

védél, kam si stoupnout ¢i sednout a jak spolupracovat.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Barevné karticky (Pfiloha €.6)

Pfi této Cinnosti Zaci sice plnili skupinovy ukol (tajenka) a pfipadné spole¢né opravovali
chybny vysledek, takze je zastoupena organizacni forma skupinova, zaroven vsak priklady
pocitali kazdy sdm, je zde tedy zastoupena i forma individualni. PouZité aktivizujici
metody cilily na upeviovani uciva a pouziti osvojeného uciva, byly pouzity metody prace
s textem a FeSeni problémQ, kdyZ nevychdzela tajenka a bylo nutné najit chybu a tu pak
opravit. Aktivita pomaha rozvijet kompetence k uceni (podnéty umoZnujici Zakovu
seberealizaci a motivujici ho k dalsi praci), k FeSeni problému (Zak hleda a rozviji strategie
feSeni ukolu, ktery dale rozviji jeho kritické mysleni), komunikativni (dochazi k interakci a
efektivni spolupraci zaka ve skupiné), socialni a personalni (vlastni prispévek k vyreseni
tymové ulohy pomahd zlepSovat socidlné pozitivni chovani a buduje se Zakova
sebedlvéra) a pracovni (radost diky pfispéni k vyfeseni Ukolu pomahd budovat Zakovu
potfebu smysluplné pracovat). Podporuje naplnéni ocekavaného vystupl z RVP ZV

,Provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

PFi této Cinnosti se aktivné zapojovali vSichni Zaci, vSichni chtéli pFispét k vitézstvi
svého tymu, doslo vSak k tomu, Ze Zaci, ktefi pravé nebyli na radé, jen stali a Cekali.
Moznosti ke zvySeni efektivity by bylo udélat skupin vic, ale o méné Zacich, doslo by tedy
k rychlejsSimu stfidani a Zaci by také spocitali vice pfikladd. Vhodné bylo jeji zafazeni na
uvod hodiny, kdy Zaci vybili energii a byli pak lépe koncentrovani pfi Cinnostech

nasledujicich.

Tato aktivita byla spole¢nd pro oba rocniky, diferenciace uciva probihala

prizpusobenim obtiznosti ptiklad( znalostem Zaka jednotlivych rocnikd.
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2) Na medvédy

Tato aktivita byla zastoupena individualni formou vyuky, kdy byl kazdy z zak( zodpovédny
za spravné vyreseni prikladu. Pani ucitelka pouzila metody vypravéni, kdy déti uvedla do
medvédiho pfibéhu a davala jim pfiklady i svysledky, a predvadéni, kdy se déti
probouzely ze spanku a predvadély medvédy. Jeji vyuziti pomdaha rozvijet kompetence
k u¢eni (Zak vybira a aplikuje zplsoby vedouci kvypocteni ptikladu) a socidlni a
persondlni (svym vysvétlenim feSeni ulohy pfispivda do diskuze v tfidnim kolektivu) a
podporuje naplnéni ocekdvaného vystupl zRVP ZV ,Provadi zpaméti jednoduché

pocetni operace”.

Vhodna aktivita na zavér hodiny, kdy se déti uvolnily a protahly pfi pfedvadéni
medvédl. Nevyhodu bych vidéla v tom, Ze obtiznost pfikladd byla pfizplsobena nizsim
rocnikdim, ackoliv i tfetaci potiebuji s¢itani a odcitani procviovat, diferenciace uciva tedy
neprobeéhla. | tak ale byli zapojeni vSichni zaci a pani uCitelka méla vizualni kontrolu, kdo

zareagoval hned, komu to trvalo déle, pfipadné kdo zareagoval chybné a kdo spravné.

6.2.2.2. Vyucovaci hodina ¢.2

Vyucovaci hodina byla zapocata pozdravem pani ucitelky se Zaky a sdélenim, Ze 2. ro¢nik
Ceka procvicovani scitani a odcitani do 20 bez prechodu pres desitku a 3. ro¢nik opakovani
malé ndsobilky a pisemného scitani. Dlvod opakovani byl hned sdélen — za dva dny zaky

Cekala provérovaci pétiminutovka z téchto oblasti.

Nasledné pani ucitelka vyvolala jednoho druhdka a jednoho trfetaka, kazdého
postavila za jedno kfidlo tabule, ostatni si vyndali mazaci tabulku, a rychle vysvétlila
aktivitu ,Myslim si Cislo“, kdy zacala urcitym cislem, poté pridala scitdni, odcitani,
nasobeni a déleni podle toho, jak obtiznost pfizplsobovala jednotlivym rocnikiim — pf.
»,K poctu monitor(l v této mistnosti druhdci pfictou 3, tretaci pocet vynasobi 3, vsichni
prictou pocet holek dnes ve tfidé, druhaci odectou pocet pani ucitelek vyucujicich na
Skole, tfetaci poctem ucitelek vydéli...“. Déti pak otocily tabulky, dvé déti u tabule zavrely
kfidla, na ktera psaly priklad a vysledek, a probéhla kontrola. Pfipadné chyby byly
nalezeny a vysvétleny, nejvétsi chybovost byla kvali Spatné uréenému poctu

predmétl/osob, se kterymi se mélo pocitat, nez pfi samotnych pocetnich operacich. Poté
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priklady vymysleli samotni Zaci, pani ucitelka jen hlidala spravnost a pfimérenou

narocnost.

Potom si déti dosly pro hraci kostky do trojic a jedné Ctvefrice, které vytvorily opét
pomoci metody losovani jmen z krabicky, a hazenim kostkou tvofily pfiklady, kdy Cisla na
kostce druhdci scitali a oddcitali, a tretaci je mezi sebou nasobili a délili, pokud to bylo
mozné. Pak u tretdkd doslo k obméné, kdy prvni dvé hozena cisla vynasobili a tieti hozené
Cislo k vyslednému Cislu pficetli. V pfipadé, Ze déti bez problému pfiklady zvladaly, podle
moznosti bud v systému pokracovaly, nebo si hod navic pfidaly ¢i zménily znaménko.

Kostky byly jak klasické s Cisly 1-6, tak s Cisly pfepsanymi az do Cislice 10.

Zaci se vrétili na sva mista a otevreli pracovni sesity, kde si zkontrolovali vysledky
domadcich cvi¢eni a rovnou dostali zadanou dalsi praci, druhaci urcovani desitek a
jednotek a procviceni sc¢itdni a odcitani v oboru 0-20, a tfetdci procvi¢eni nasobeni a
déleni a pisemného scitani a zaokrouhleni vysledkd na desitky. Poté probéhla spolecna

kontrola cviceni.

Na posledni aktivitu Zaci ze stejnych ro¢nikd utvofili dvojice, pfipadné trojici, kdy
byl jeden ke druhému zady, zak vpredu vymyslel pfiklad a Zak, ktery sedél za nim, mu na
zada napsal vysledek. Po vymysleni nékolika ptiklad( si Zaci pozice vyménili a vymyslel
druhy Zak.

Na zavér hodiny pani ulitelka shrnula, co by Zaci jiz méli ovladat — druhdci s¢itani a
odcitani v oboru 0-20 bez prechodu pres desitku, urcovani desitek a jednotek a poradi
Cisel podle velikosti, tfetaci nasobeni a déleni Cisly 1-10, pisemné scitani a odcitani Cisel a
zaokrouhlovani Cisel na desitky, a opét upozornila na pétiminutovku, ktera zaky ceka,
informaci si déti zapsaly do notysk(. Probéhla také autoevaluace Zak( palcovou metodou,

kdy sami sebe ohodnotili, jak si byli a jsou v téchto oblastech jisti.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Myslim si ¢islo

Tato aktivita zastoupena hromadnou vyukou, kdy ucitel fidi ¢innost vSech Zaka, je
kombinovana se samostatnou praci zaku, kdyz resi jednotlivé priklady kazdy sam za sebe.

Je zastoupena metodou slovni, konkrétné praci s mluvenym textem, pripadné
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vysvétlovanim na konci aktivity, kdyZ se rozebiraji jednotlivé s¢itance/souciny a pribézné
a konecné vysledky. Aktivita pomahd rozvijet kompetence k u€eni (podnéty umoznujici
Zdkovu seberealizaci a motivujici ho k dalsi praci), k feSeni problému (Zak hleda a rozviji
strategie reSeni ukolu, ktery dale rozviji jeho kritické mysleni), komunikativni (dochazi
k interakci a efektivni spolupraci Zak( ve skupiné), socidlni a personalni (vlastni prispévek
k vyfeSeni tymové ulohy pomdha zlepSovat socidlné pozitivni chovani a buduje se Zakova
sebedlvéra) a pracovni (radost diky pfispéni k vyfeseni Ukolu pomahd budovat Zakovu
potfebu smysluplné pracovat), a podporuje naplnéni oéekavaného vystupl z RVP ZV ,Zak
pouziva pfirozend cisla k modelovani realnych situaci, pocitd predméty v daném

souboru, vytvafi soubory s danym poctem prvki“.

Vsechny déti byly pfi praci soustfedéné, peclivé si vSe zapisovaly, problém
nenastal ani ve chvili, kdy dva Zaci pomaleji pocitali a nestihali — pani ucitelka, vSe znovu
zopakovala, mezi Zaky se prosla a ujistila se, Ze dohnali vSechny kroky a jsou na urovni
spoluzdkl. Modifikaci by mohlo byt fikani pouze Cisel bez dalSiho pfemysleni a mezikroku
(pocet Zen na patie, pocet zakla ve tridé...), které pozornost déti ubird jinam, v této
konkrétni tfidé to vSak nebylo potfeba, i Zaci s individudlnimi potfebami to s pfipadnou

pomoci zvladali.

Diferenciace uciva probéhla pfizplsobenim pocetnich operaci jednotlivym

ro¢nikam.

2) Kostky

Pouzity byly kooperativni forma vyuky a samostatna prace Zaka, kdy Zaci samostatné
pocitali priklady hozené na kostkach, ale zaroven probihala skupinova kontrola a pfipadna
prace s chybou, a metoda vyuky didakticka hra s upeviovanim uciva. Zastoupeny byly
kompetence k uéeni (Zak pocital priklady, které si mohl dalSimi hody/zménou znamének
modifikovat, zdroven kontrolovat spoluzdky, a pfipadné pracoval s chybami), k feSeni
problému (Zak reagoval na aktualni situaci vytvorenou hody kostek, v pfipadé chybného
vysledku Zak pamétné prepocital pfiklad a nasel vysledek sprdvny), komunikativni (Zak
pred skupinou prezentoval postup vypoctu a pfipadné spolu skupina komunikovala pfi

hledani chyby) a socidlni a personalni (Zaci se ve skupiné pfizpisobovali tempu ostatnich,
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podileli se na vytvoreni pohodové atmosféry a vytvareli svou sebedlvéru, kdy se nestydéli
postavit se za svlj vypocet, i kdyz mohl byt i chybny), a podpofeno bylo naplnéni

oc¢ekdvaného vystupt z RVP ZV ,, Zak provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

Aktivita byla zcela v rezii zakd, kdy si sami tvofili pfiklady, fesili je a vzajemné
kontrolovali. VSechny to velmi bavilo, vSichni se zapojovali. Nebyli limitovani ¢asem —
nékteré trojice stihli prikladd vice, nékteré méné, podle individudlnich moZnosti zakd.
V pripadé zak( se specidlnimi vzdélavacimi potifebami si pfiklady zapisovali na papir, aby

nedochazelo k odhadovani vysledk( pfi pamétném pocitani.

Diferenciace uciva byla u tretich ro¢nik( pfidanim ndsobeni a déleni, druhé rocniky

pouze scitaly a odcitaly.

3) Psani na zada

Tato aktivita zastoupena aktivizujici metodou didaktickou hrou a parovou vyukou byla
vhodné zafazenda na konec hodiny, kdy si Zaci odpocinuli, uvolnili se a zaroven pobauvili.
Zustali ve dvojicich po rocnicich, aby byli znalostné vyrovnani a davali si pfimérené ulohy.
Zaci zapoijili viechny smysly, museli pfiklad vymyslet, vypoéist, citit vysledek napsany na
jejich zada, zarover spolu ve dvojicich komunikovali, aby rozlustili psané symboly. Casto
se stavalo, ze zak citil néco, co ten druhy nenapsal. Zastoupena v ni byla kompetence
k uceni (Zak pocital zadané pfriklady) a socidlni a personalni (Zdk se musi pred druhym
zakem citit natolik komfortné, aby si jim nechal sahat na zada, dochazi tak k prohloubeni
vzajemnych vztahd), a bylo podpofeno naplnéni oéekdvaného vystupl z RVP ZV ,Z4ak
provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

Diferenciace uciva probéhla tim, Ze Zaci pracovali ve dvojicich se Zakem ze
stejného rocniku, narocnost uciva se tedy sami pfizpUsobili svym moZnostem a
schopnostem.

Modifikaci by mohlo byt, Ze se role obrati — zZak piSe na zada spoluzaka priklady a
ten fika reseni, ptiklady si v pfipadé potfeby mlzZe zaznamenavat na mazaci tabulku pro

lepsi soustiedéni a kontrolu.
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6.2.2.3. Vyucovaci hodina ¢.3

Po pfivitani se pani ucitelky se zaky a sdéleni naplné hodiny zaméfené na slovni ulohy
pani ucitelka po lavicich rozmistila pénové kosticky a ze skfiné vytahla plechovy autobus,
ktery dala Zakovi vylosovanému z krabicky, ten byl fidi¢ autobusu. Ostatni Zaci si
nachystali mazaci tabulky. Ridi¢ poté chodil po tfidé a komentoval jednotlivé kroky — na
prvni zastavce nastoupilo xxx cestujicich, na dalsi zastavce nastoupilo/vystoupilo x
muzl/Zen/cestujicich... takto fidi¢ pokracoval a vidy u lavic bud do autobusu pfridal
kosticky, nebo je naopak vyndal, podle toho, zda cestujici pfistoupili, nebo naopak.
Ostatni Zaci si informace zapisovali na tabulku — napf. 1+3-2+2....Poté pfiklad vypocetli a
fidi¢ autobusu vyndal kosticky, které znazorfiovaly pocet cestujicich vystupujicich na

konecné zastdvce. Aktivita se dvakrat opakovala, pokazdé s jinym fidicem.

Po ndvratu fidiCe do lavic a sklizeni kosticek nasledovalo spolecné vymysleni
zadani slovnich uloh, kdy kazdy ro¢nik dostal urcité parametry. Zadani obou ro¢nikd mélo
obsahovat slova stromecek, kapr, maminka a St&dry den, pficemz 2. roénik mél do Fedeni
zakomponovat séitani desitek a porovnavani a 3. ro¢nik rozklad ¢isel a ndsobeni. Zaci
druhého roéniku se shodli na znéni ,BliZi se Stédry den. V obyvaku u? sviti ozdobeny
stromecek a maminka Sla koupit kapra k vecefi. Koupila tfi kapry, protoZze nas bude
hodné. Dva kapfi stali 20 K¢ a nejvétsi kapr 40 K¢. Kolik celkem stali kapfi na vecefi?“ a
tfetaci vymysleli Ulohu ,Na Stédry den maminka zdobila stromeéek a tatinek $el koupit
kapry na vecefi. Koupil celkem tfi kapry, kazdy stal 15 K¢ Kolik celkem stali kapfi
k vecefi?“. Poté nasledoval zapis uloh, kdy si 3. rocnik tvofil zapis do seSitu sam, poté Sel
jeden zak ktabuli a zapis okomentoval a zapsal na tabuli, ostatni si své zapisy
zkontrolovali a pfipadné opravili, druhakim zéapis na tabuli napsala pani ucitelka, ti si ho
do sesith prepsali a doplnili vynechané udaje. Potom se zkontrolovalo reseni uloh, kdy
druhdci bez problému secetli cenu kaprQ a poté ceny porovnali znaminky >,<,=, a tfetaci
provedli nasobeni 3.15 — rozklad 15 na 10 a 5, Cisla vynasobili tfemi a na zavér secetli. P¥i
pocitani ulohy pro tretdky mél jeden druhdk zajimavy dotaz, Ze 3.15 je vlastné 15+15+15,

a ze to zvladnou i druhaci. Vypodcitali tedy i Ulohu, kterou vymyslel 3. rocnik.

Na zavér hodiny bylo zopakovano, jak provadét zapisy slovnich uloh a jak je resit,

jak hledat v textu dulezité informace. VSechny déti az na jednoho palcovou metodou
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ukazaly, Ze vSemu porozumély a hodina jim byla jasna, jeden zak mél palec na stranu. Za

domdci cviceni dostali Zaci dvé slovni ulohy z pracovniho sesitu.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Autobus (Priloha €.7)

Aktivita hojné pouZivana pfi vyucovani matematiky metodou profesora Hejného byla
zastoupena formou prace individualni, kdy kazdy zak pocital reSeni prikladu sam za sebe,
poté nasledovala spoleénd kontrola a prace s chybou — hromadna forma vyuky. Zaci
pracovali metodou prace s mluvenym i psanym textem (poslouchani instrukci a zapis na
tabulku), ndzorné — demonstracni metodou (kosti¢ky zastupujici cestujici a pohyb po
zastavkach), situacni metodou (Zaci vychazeli z reSeni problému, které vychazelo z redlné
situace) a didaktickou hrou. Rozvijeny pfi ni byly kompetence k uceni (Zak poslouchal a
zapisoval informace, se kterymi dale pracoval) a k feSeni problému (zak vyuZival vhodné
matematické postupy tak, aby dosahl spravného vysledku, v hlavé si tvofil obraz realné
situace lidi cekajicich na autobus, se kterym pracoval), a bylo podpofeno naplnéni
olekavaného vystupl z RVP ZV ,Zak pouiiva pfirozena &isla k modelovani realnych

situaci, pocita predméty v daném souboru, vytvaFi soubory s danym poctem prvka“.

Aktivita byla vhodna na rozjezd vyucovaci hodiny, doslo k aktivizaci vSech zakd.
Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami viak méli problém s mnoZstvim cestujicich,
které jim pani ucitelka nijak neupravila. S pomoci ale i oni dosahli vysledku, pfipadné si
priklad opravili. Nevyhodou bych vidéla to, Ze pfiklady byly pro tretaky velmi jednoduché,
kvali pfizplsobeni narocnosti obéma rocnikliim se jednalo pouze o séitani a odcitani

jednocifernych cisel.

Diferenciace uciva neprobéhla, déti davaly takové zadani, aby ho byli schopni

vyresit Zaci napfi¢ obéma rocniky.
2) Slovni uloha
Velké plus pro vSechny zaky bylo podileni se na vytvoreni znéni slovni ulohy, neslo pouze

o vyreSeni slovni Ulohy z pracovniho sesitu ¢i uCebnice. VSichni se snazili pfispét néjakym
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dilem k vytvoreni zadani, a ti, ktefi dostate¢ny prostor nedostali, méli moZznost aspon
dopliiovat informace do zapisu slovni Ulohy na tabuli pfi kontrole FesSeni, to méla pani

ucitelka ohlidané.

Zastoupena byla forma prace skupinova a kooperativni, kdy Zaci podle ro¢niku
vytvofili dvé skupiny, které spolupracovaly na spolecném zadani pro jednotlivé rocniky,
individualni pri samostatné praci na reSeni ulohy a hromadna pfi kontrole a zapisu feseni
slovnich uloh na tabuli. Z metod prace to byl rozhovor mezi Zzaky samotnymi a ucitelem a
Zaky pfi vytvareni slovnich uloh a jejich feseni, prace s textem, at uz pfi jeho vytvareni,
nebo naslednou praci s nim, a vysvétlovani ucitele pfi kontrole feSeni uloh. Aktivita
pomohla k rozvoji kompetenci komunikativni (vytvareni zadani slovni ulohy), k feSeni
problém (zohlednéni parametr(i uréenych pani ucitelkou pfi vytvareni zadani a nasledné
feSeni samotné ulohy), k u€eni (prace se slovni Ulohou a aplikace dosavadnich znalosti pfi
jejim Feseni) a socidlni a personalni (pfi vytvareni Ulohy Zaci museli respektovat nazory a
ndpady ostatnich spoluzakd a pfipadné jim ustoupit, zdroven se ucili ohleduplné
prosazovat nazor svdj), a podpofila naplnéni oéekavanych vystupt z RVP ZV ,Z3k fesi a
tvofi ulohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené pocetni operace” a ,Zak pouziva
pfirozena cisla k modelovani readlnych situaci, pocitd predméty v daném souboru,

vytvari soubory s danym pocétem prvki“.

Diferenciace uciva probéhla dvoji — prvni, kdyz pani ucitelka zadala parametry
zadani a reseni slovni ulohy jednotlivym roc¢nik(im, a druha ve chuvili, kdy si Zaci po

ro¢nicich sami tvofili slovni Ulohu, doslo tedy k pfizplsobeni naro¢nosti PDP.

6.2.2.4. Vyucovaci hodina ¢.4

Tato vyucovaci hodina opét zacala uvitdnim Zakd pani ucitelkou a upozornénim na
pfedem avizovanou pétiminutovku, ktera je tu hodinu vSechny cekala. Dale jim bylo
feceno, Ze po pétiminutovce se vSichni odeberou na nakup, déti zacaly Septat a hadat, co
je asi ceka.

Déti si otevrely seSity urcené na pétiminutovky a prepsaly si zadani z tabule, 2.
rocnik priklady na scitani a odcitani v oboru 1 az 20, kdy dale vysledky zaokrouhlil na

desitky a 3. ro¢nik nasobeni Cisly 1 az 10, kdy k sou¢inim pisemné pficetl dané Cislo a
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vysledek také zaokrouhlil na desitky. Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami dostali
zadani zkracené a vytisténé na vlepeni do sesitu, a kruce méli podplirné materialy. Po

dopsani vsemi zaky byly seSity dvéma zaky vybrany.

Po pétiminutovce pani ucitelka Zaky poprosila, aby se v tichosti odebrali na chodbu
za dvere a procvicili si predstavivost tim, Ze bez pohledu na hodiny se zkusi vratit pfesné
za minutu, kterou si sami odpocitaji. Nékdo pocital od nuly do Sedesati, nékdo do deseti a
to Sestkrat zopakoval, kazdy tak, jak mu to vyhovovalo. Bylo zajimavé, Ze Zaci nesli zpét
v jednom chumlu, Ze se do tfidy vraceli jeden po druhém, max po tfech lidech spolu, takze

si kazdy odpocitaval sam za sebe.

Pani ucitelka mezitim na lavice rozmistila potraviny, které dostali Zaci za ukol doma
vybarvit, vystfihnout a donést zpét, a které opatfila cenovkami. Poté se utvofily dvojice
nehledé na roc¢niky, a ty Sly nakupovat. KdyzZ byl ve dvojici tretak, ktery jiz zvlada pisemné
sCitani, méla dvojice zadani takové, Ze druhdci nakoupili dvé potraviny, jejichz cenu
zapsali pod sebe, museli pfitom ohlidat pozici desitek a jednotek, tfetaci nasledné cenu
secetli, aby védéli, kolik by zaplatili. Kdyz zvladali dvé polozky, mohli si vzit o polozku
v ndkupu vice, a poté odhadli cenu toho ndkupu bud tak, Ze ji odhadli podle ceny
jednotlivych poloZek, nebo nejprve zaokrouhlili polozky a poté teprve odhadli findlni
¢astku. Kdyz ve dvojici tretak nebyl, druhaci nakupovali, potraviny donesli ke své lavici,
seradili je podle abecedy a zapsali si jejich nazvy i s cenami pod sebe do sesitu. Po sepsani

polozek nakupniho seznamu ¢astky jednotlivych poloZzek zaokrouhlili na desitky.

Zaveér hodiny vyplnila debata, co by si Zaci nakoupili, kdyby méli 100 K¢, 200 K¢..., a
jak si oddvodnit, zda jim obnos bude stacit. Druhaci pracovali s potravinami, které staly
desitkové castky. Také jim bylo feceno, Ze na dalSi hodiné slohu budou s potravinami

z této hodiny pracovat, at uz ve formé receptu, ¢i nakupniho seznamu.

Analyza prikladl dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Predstavivost

Pfi aktivité byl prekvapivy klid Zakl za dvefmi ucebny, kdy byli opravdu disciplinovani a
potichu. Aktivita pro né nebyla nova, kazdy jednal sam za sebe a vracel se do tfidy dle

svého vlastniho uvazeni. Pouzita byla organiza¢ni forma individualni, kdy si kazdy z Zakua
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zvolil sv(j vlastni zplisob odpoditavani minuty, a metoda fesSeni problému. Doslo k rozvoji
kompetence kfeSeni probléml (kazdy zZakd si musel zvolit svij vlastni zpUsob
odpoéitavani minuty), a podpofeno bylo naplnéni oéekavaného vystupu z RVP ZV ,Zak se

orientuje v ¢ase” a ,,Zak provadi zpaméti jednoduché pocetni operace”.

Tato aktivita by Sla modifikovat i na vypocet jiného ¢asového useku nez minuty,
zaroven by Sla aplikovat pfimo ve tfidé, kdy by Zaci spolecné zkouseli odpocitavat ¢asové
limity stejnymi zpUsoby, aby zjistili, ktery komu vyhovuje a byli sezndmeni i s jinymi
moznostmi odpoctu. Zaroven by aktivita Sla pouzit i na zavér hodiny, protoze zaky zklidni

a uvolni.

Diferenciace uCiva neprobéhla, vSichni zaci méli stejné zadani a stejné moznosti,

jak k reSeni dojit.

2) Nakup (Priloha ¢.8,9,10)

Této metodé predchazela samotna priprava zakl, kdy doma museli vyrobit karticky, se
kterymi se ndsledné pracovalo. Nasledovala skupinova a kooperativni forma prace, kdy
zaci ve dvojicich nakupovali domluvené potraviny, zaroven byla zastoupena forma
individualni, jelikoZ kazdy zak mél zadany sv(j vlastni Ukol, ktery plnil (zapis poloZek pod
sebe dle abecedy, zapis cen, pocitani, odhadovani a zaokrouhlovani ceny...) a na zavér
hodiny hromadna, kdy doslo k diskuzi nad cenami a mnozstvim potravin nakoupenych za
urcCity obnos penéz. Metodou prdace pfri aktivité byla didakticka hra, kdy si Zaci hrali na
nakupovani, situacni metoda, protoze Zaci plnili ukol vychazejici z redIné situace, nazorné
— demonstracni metoda prace s obrazem (obrazky potravin) a také rozhovor, kdyz se Zaci
mezi sebou domlouvali na tom, jaké potraviny a pro¢ nakoupi, a poté spolecna debata
mezi zaky a pani ucitelkou, pfi které odlivodniovali, co by si nakoupili, kdyby méli urcity
obnos penéz. Doslo k rozvoji kompetenci k uceni (tfidéni desitek a jednotek, fazeni podle
abecedy, zaokrouhlovani a odhad ceny ndkupu...), komunikativni (domluva zakd mezi
sebou, co nakoupi, spolecna debata nad cenami a polozkami v nakupu), socidlni a
persondlni (spolecnd prace ve skupiné nad uUkolem, pfispivani k diskuzi, co nakoupit,
podnécovani pozitivniho smysleni o sobé samém diky pfispéni kfeseni situace) a

obcanské (feseni situace z redlného Zivota, kdy se zak rozhodoval, co nakoupi, aby se
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vesel do urcitého obnosu penéz, uvédomovani si penézni hodnoty), a bylo podpofreno
naplnéni oekavanych vystuptl z RVP ZV ,Zak popisuje zavislosti z praktického Zivota“ a
,2ak pouZiva pfirozena &isla k modelovani redlnych situaci, poéita predméty v daném

souboru, vytvafi soubory s danym poctem prvki“.

Diferenciace uciva probéhla ptizpisobenim cinnosti, které Zaci plnili, podle uciva

v jednotlivych rocCnicich.

Aktivita Zaky velmi bavila, pristé by Zzak mohl nakupovat sam za sebe polozky do
jeho vlastniho receptu, ktery zakim i mdzZe uvafit a donést na ochutnani. Zaroven jim

muZe odprezentovat, na kolik penéz ho pokrm vysel.

6.2.2.5. Vyucovaci hodina ¢.5

Hodina byla zahdjena pozdravem a pfipomenutim, Ze se dnes hodina zaméfi na geometrii.
Poté nasledovaly otdzky, kde ve tfidé déti vidi pfimku, rovnobézku, zda je rovnobézny
nebo rlznobézny strop s podlahou, hrana lavice s hranou opéradla Zidle, parapet okna
s ramem okna... VSe bylo ndzorné ukazano, aby si Zaci udélali predstavu a podle toho se

rozhodli, pojmy byly taktéz znovu vysvétleny a zopakovany jejich definice.

Poté vyvolani Zaci chodili kpani ucitelce, ktera méla na stole modely
geometrickych téles pro tretdky (krychle, kvadru, koule, viélce, kuZele a jehlanu) a
geometrickych tvar( (Ctverce, obdélniku, trojuhelniku a kruhu) pro druhdky, vybrali si
jedno téleso nebo tvar, ktery ale nepojmenovali, pouze ho spoluzakiim popisovali (napf.
ma Ctyfi vrcholy a Ctyfi strany stejné dlouhé), a spoluzak, ktery pojem uhodl, si
s popisujicim vyménil misto a vybral si dalsi tvar/téleso.

v v o

Nasledovala aktivita, pri které si vSichni Zaci rozdali stuzky/silrky na baliky a
kolicky oznac¢ené pismeny. Druhdci podle zadani z provazk( tvofili lomené ¢ary, vinovky a
primky, pfipnutim koli¢ku zndzornujicim bod pak polopfimky a Usecky. Tretaci délali to
samé, méli pak navic dopliujici otdzky, jak by ze sndrek vytvofili kolmice, rovnobézky a
rdznobézky, véetné vysvétleni, pro¢ tomu tak je. Nazvoslovi méli Zaci napsané na tabuli

jako oporu.

Ke konci hodiny si vSichni nachystali pravitka, tuzky a sesity a rysovali dle zadani —

druhdci napf. narysovali pfimku a poté zanesli dva body, které na ni nelezi, a dva body,
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které ji ndlezi. Tretaci rysovali stejné zadani, ale do jednotlivych bodl na pfimkach leZicich

stavéli kolmice.

Po rysovani a kontrole si Zaci rozdali SEVA stavebnici (modré dilky a bilé krizky) a
karti¢ky, kdy na jedné strané bylo zadani Ukolu a na druhé feseni, dle zadani tedy spojili
uréity pocet dilk(i, stavéli kolmice, bilymi dilky znazorriovali body na pfimkach
leZici/nelezici, poté karticku otodili a dle obrazku zjistili, zda zadani splnili spravné.

q

Jako domaci cvi¢eni dostali tfetaci za ukol narysovat postavu z Minecraft hry, bud
konkrétni, nebo smyslenou, a druhdci ze Spejli ¢i téstovin/Spaget a modeliny postavit zvife
nebo néjakou jednoduchou stavbu. Na zavér hodiny bylo zopakovano nazvoslovi z hodiny

véetné definic a Zaci palcovou metodou hodnotili pochopeni udiva.

Analyza prikladli dobré praxe ve vyuéovaci hodiné

1) Myslim si tvar/téleso... (Pfiloha ¢.11)

Vhodné zvolena aktivita na zacCatek hodiny pomohla Zzak(im zopakovat si zakladni
ndzvoslovi, zaroven je pfilis nerozproudila, protoZe pfi ni zlistali sedét v lavicich. Byla pfi ni
pouZita metoda prace s mluvenym textem, kdy Z4aci poslouchali definice a dle toho hadali
pojem, rozhovor, kdy Zak povidal a ostatni v pfipadé potreby davali dopliujici otazky, na
které zZak odpovidal, a nazorné — demonstra¢ni metoda prace s obrazem, pfi které se Zaci
vizualné opirali o tvary a télesa poloZzené na stole prfed nimi. Forma prace byla
individudlni, kazdy Zak sdm za sebe hadal popisovany tvar/téleso. Rozvijeny byly
kompetence kuceni (na zakladé predchozich znalosti Zak urcoval tvar/téleso),
komunikativni (Zak pred celou tfidou popisoval jim vybrané téleso/tvar) a socidlni a
personalni (Zaci se snazili zachovat tfidni kulturu a nekficet jeden pres druhého, budovali
si také své sebevédomi a misto v kolektivu) a bylo podpofeno dosdahnuti ocekdavaného
vystupu zRVP ZV ,Zak rozeznd a modeluje jednoduché tvary a soumérné utvary;

vymodeluje jednoducha télesa; nachazi v realité jejich reprezentaci”.

Diferenciace uciva probéhla tak, Ze Zaci druhého roc¢niku hadali geometrické tvary

a tretaci geometricka télesa.
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Modifikaci mohlo byt zdpis pojmu na mazaci tabulku a ndasledné vyhodnoceni,
protozZe se nedostalo pfi popisu na vSechny, néktefi zaci byli rychlejSi neZ ostatni a doslo

tak k jejich castéjSimu stridani.

2) Sidrky a kolicky (Pfiloha €.12)
PFi této aktivité Zaci pracovali se Siilirkami a koli¢ky znazorfujicimi ¢ary a body, v pfipadé,
Ze zak zanesl néco chybné, byla moZznost okamzité opravy bez nutnosti gumovani Ci

prerysovani, zaroven byla okamzita zpétna vazba pro vyucujiciho, ktery vSe pozoroval.

Jednalo se o individudlni formu vyuky propojenou s vyukou hromadnou, kdy se pfi
spolecné kontrole vSichni soustfedili na vyucujiciho nebo Zaka, ktery fikal spravné reseni.
Zastoupené metody byly vysvétlovani v pripadé neporozumeéni nebo chybného zaneseni,
prace s textem, pfi které dle zadani zaci plnili ukol, a nazorné — demonstracni metoda
predvadéni, protoZe diky smyslovym vjemUm si Zak osvojil terminologii. Rozvijena
kompetence byla kompetence k u€eni (zak aplikoval poznatky ze zakladni geometrické
terminologie) a podpofeno bylo dosahnuti oéekdvaného vystupu z RVP ZV ,Zak rozezna a
modeluje jednoduché tvary a soumérné utvary; vymodeluje jednoducha télesa; nachazi

v realité jejich reprezentaci”.

Diferenciace uciva byla dana ptidanim tvoreni kolmic, rovnobézek a rlznobézek

tretakim.

3) SEVA stavebnice

Stavéni se SEVA stavebnici bylo vhodné zakonceni hodiny, pfi kterém se Zaci uvolnili,
pracovali kazdy svym tempem a zabavnou formou si procvidili tvofeni Usecek, kolmic,
rovnobéZzek a rdznobéZek a zanaseni bodl. Pfinosnd také byla kontrola po otoceni
karticky, Zzaci tak méli okamZitou zpétnou vazbu s moZnosti opravy a nevyzZadujici
pritomnost pedagoga, ktery byl ale v pfipadé nepochopeni a nenalezeni chyby k dispozici.
Tuto stavebnici ma také ¢ast déti doma, takZe i tam si mohou vytvarenim rliznych staveb

Ci predmétl opakovat, kde se na nich nachdzeji rovnobézky, kolmice, pfimky, body...
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Pouzita byla metoda prace s textem, ktery Zaci pouzili k nalezeni resSeni, nazorné —
demonstracni metoda prace s obrazem, kdy po otoceni karticky hodnotili spravnost
svého feSeni a pracovali schybou, pokud byla néjaka nalezena, a dovednostné -
praktickda metoda manipulovani zahrnujici samotné tvoreni ze SEVA stavebnice. Forma
prace byla samostatnd. Rozvinuté kompetence byly kompetence k u€eni (Zaci byli aplikaci
poznatkd a nalezenim spravného fesSeni motivovani k dalsi praci), k feSeni problému
(pouziti vhodnych dilk(i stavebnice a zapojeni predstavivosti) a kompetence pracovni (zak
vyuzil znalosti o prdaci se stavebnici, uklidil po sobé pracovni plochu a pracoval tak, aby
byla zachovana bezpecnost jak jeho, tak spoluzdkl), podpofeno bylo dosahnuti
oc¢ekdvaného vystupu z RVP ZV ,Zak rozezna a modeluje jednoduché tvary a soumérné

utvary; vymodeluje jednoducha télesa; nachazi v realité jejich reprezentaci”.

Diferenciace uciva probeéhla, vSichni Zaci sice dostali karticky se stejnym zadanim,
ale pokud si néktery ze zakd nevédél rady se zadanim, které nekorespondovalo s uéivem,
které vrocniku probiraji, karticku dal na stranu a vzal si jinou. Mél tedy moznost

uzplsobeni naroc¢nosti aktivity svym schopnostem.

Modifikaci by mohlo byt ze stavebnice skladat i gecometrické tvary a télesa ¢i rizné
stavby, na kterych by pak Zaci mohli popisovat hrany, strany, vrcholy, kolmice,

rovnobézky...

6.2.3. SHRNUTi POZOROVANI NA ZAKLADNI SKOLE V MORINE

V pozorovanych hodinach matematiky na morfinské zdakladni Skole dochazelo
k minimalnimu pouziti pracovnich sesitl ¢i u¢ebnic matematiky, ty slouzily spiSe jen jako
doplnék pri potfebé zadani cvieni na procviCovani pfi vyuce nebo domadciho
procvi¢ovani. Dochdazelo kvelkému zastoupeni PDP ve vyuce, vkazdé hodiné byly
zaznamendny aspon dva. Bylo tedy prfevainé zastoupeno konstruktivistické pojeti vyuky,
které se prolinalo s prvky vyuky transmisivni. Zaci pracovali ukaznéné, spolupracovali
spolu napfi¢ skupinami i rocniky, nedochazelo ke konfliktim ¢i zadsadnim vyménam
nazorl. Nemohu ale hodnotit zastoupeni PDP pfi dalSich hodindch matematiky, za mé
pritomnosti dochazelo hlavné k procviCovani a upevnovani dfive vysvétlené latky, pro

zaky nebylo zadné ucivo vyloZzené nové. Je mozné, Ze v pfipadé seznamovani se s novym
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ucivem by pracovni seSity a ucebnice byly zastoupeny vice. Ani jednou béhem mé
pritomnosti nebyla pouzita interaktivni tabule ¢i jiné digitalni technologie. Nevidim to jako
nevyhodu, je pravdépodobné, Ze jejich vyuZiti je zastoupeno v jinych vyucovacich

hodinach, kdy je jejich pouziti vhodnéjsi, napfiklad pfi vyuce jazykd.

Z vlastniho pozorovani soudim, Ze zpusob vyuky détem svédcéi a vyhovuje,
nedochazelo k velké chybovosti, samotné ucivo i jeho aplikace se zddla byt Zakim ve
vétsiné pripadd jasna. Kazdy ucitel musi metody a formy prace pfizpUsobit na miru jeho
zak(m, v pfipadné jiného sloZeni by tfeba tak hojné zastoupeni PDP a rliznych Casto se
stfidajicich metod a forem prace efektivni nebylo, vtomto pripadé si ale myslim, Ze vyuka
je nastavena vhodné a Zaci se na hodiny matematiky tési. Pani ucitelka méla hodiny
naplanované, védéla, co kdy délat, nedochdzelo k nejasnostem ¢i chvilim, kdy zaci neméli
praci. Kdyz byl néktery ze Zzak( hotov dfive, mél ve skfini aktivity (Pfiloha

¢.13,14,15,16,17), kterymi mohl vyplnit volny ¢as.

6.3. POROVNANi POZOROVANI NA MALOTRIDNiCH SKOLACH

Obé navstivené malotfidni Skoly mély spolecnou pfijemnou atmosféru pfi vyucovani, kdy
byly déti ukaznéné a spolupracovaly, také hodiny matematiky mély jasnou a pfipravenou

strukturu, které se obé pani ucitelky drzely.

Vypozorovano bylo také prevdiné zastoupeni samostatné prace Zakd, coZ je
charakteristické pro vyuku na malotfidni Skole, kdy musi byt zaddna prace pro jeden
roc¢nik, aby se pani ucitelka mohla vénovat ro¢nikim dalSim. Na utvinské Skole byla
individualni forma vyuky pouzivana hlavné ve chvili, kdy Zaci samostatné pracovali na
cvicenich v ucebnici, zatimco na mofinské Skole byla tato forma prdce ¢asto zastoupena
pfi skupinovych pracich, kdyz Zaci plnili svou ¢ast ukolu. Dalsi hojné zastoupenou formou
prace byla hromadna vyuka, ackoliv na kazdé ze Skol byla pojata jinak — na utvinské Skole
byla pouzita v pfipadé pfimé prace pani ucitelky a jednoho rocniku, zatimco ostatni
pracovali na praci samostatné, na morinské Skole byla hromadna vyuka povétSinou pro
obé tfidy najednou, kdy vsichni, ackoliv bud’ skupinové, nebo individualné, pracovali na
stejném Ukolu ve stejném case, a byla snimi probirand stejnd latka prizplsobena

jednotlivym roc¢nik{m.
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Na utvinské Skole z velké ¢asti prevazovaly metody vyklad ucitele a prace s textem,
souviselo to i s aktivitami vyuzivanymi pfi hodiné, kdy je nutné détem vysvétlit latku,
zadani a pfipadné je provazet i feSenim ukolu, na kterém pak déti pracuji, zatimco na
druhé navstivené skole slo hlavné o rozhovor/debatu, aktivizujici metody a taktéZ praci
s textem, opét to koresponduje stim, jak byly hodiny vedeny, protoze déti pracovaly
Casto ve skupinach béhem rozmanitych aktivit, jednotlivé aktivity a jejich reSeni provazely

rozpravy nad tim, pro¢ tomu tak bylo a jak by to mohlo byt pfipadné jinak.

Dle mého osobniho nazoru je pojeti styld vyuky dano lokaci skoly, vékem i
vzdélanim vyucujicich, a v neposledni fadé slozenim tfidy. Prvni Skola se nachazi
v Karlovarském kraji, ktery je znam dlouhodobym problémem tykajicim se kvality
vzdélavani a zdroven velkym nedostatkem uciteld, vyucujici mnohdy délaji, co mohou, ale
ze své vlastni zkuSenosti prace na zakladni Skole v této lokalité soudim, Ze vétSina z nich
nema chut se ddle vzdéladvat, absolvovat kurzy ¢i Skoleni, které by jim predstavily
moderni, pro nékteré vyucujici i nové, pojeti vyuky, a uci tedy zplsobem, kterym byli
vyucovani sami. Na jejich pracovni pozice necekd mnoho kvalifikovanych ucitell, ktefi by
je mohli nahradit. Oproti tomu zakladni Skola nachazejici se ve StfedoCeském kraji kousek
od hlavniho mésta je i svym umisténim ,tlacena“ a motivovana k tomu, aby $la s dobou,

uceni pojala zajimavé a moderné a zakim nabizela nové vzdélavaci formy a metody.

Vék i vzdélani bylo zminéno z dldvodu, Ze pani ucitelka plsobici na utvinské
zakladni Skole je starSi nez pani ucitelka vyucujici ve druhé zminéné Skole, plné
kvalifikovanad a déle pusobici voboru, druhd vyucujici je momentalné studujici na
pedagogické fakulté, jsou ji tedy predstavovany aktualni trendy ve vzdélavani a nabizeny

moznosti a zpUsoby prace s détmi, které tifeba dfive vyucovany nebyly.

SloZeni tfidy je nejhlavnéjsi aspekt, ktery ovliviiuje styl vyuky. Na utvinské Skole
jsou spojeny tfi ro¢niky, na mofinské pouze dva, kazdy vyucujici tedy pfizplsobuje ucivo
jinému mnozstvi ro¢nik(l a zakd, a je tedy pochopitelné, Ze je treba jednodussi a
efektivnéjSi zakomponovat jiz ozkousené a nejspise i provérené aktivity a metody a formy
prace pravé tak, jak je pani ucitelky vyuZivaji, nez zkouSet vedeni vyuky jinak. Toto
hledisko nemohu objektivné posoudit, jelikoZz jsem ve tfidach stravila pouze tyden, a

vidéla jsem jen to, jak déti aktivné pracuji, nenastala zadna situace, kdy by déti praci
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odmitaly ¢i doslo k néjakému konfliktu. | to je ddvod, pro¢ se domnivam, Ze byl styl vyuky

nastaven spravné vzhledem k potfebam Zakd na jednotlivych Skolach.
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ZAVER

Pro potfeby naplnéni cili této prace, kterymi bylo charakterizovat vybrand Skolska
zafizeni v Karlovarském a Stfedogeském kraji, konkrétné malotfidni 3koly v Utviné a
Mofiné, a vypozorovat priklady dobré praxe pouZité pfi hodindch matematiky a ty
nasledné analyzovat, bylo pouZito metody zucastnéného pozorovani, které na kazdé ze
Skol probihalo pét vyucovacich hodin. Vysledky pozorovani byly interpretovany formou
popisu sledu aktivit v jednotlivych vyukovych hodinach v¢. konkretizaci cviceni v
ucebnicich ¢i vyukovych pomlcek a aktivity vybrané jako PDP zastoupené ve vyucovani
byly ndsledné zanalyzovany z hlediska vyucovacich forem a metod, rozvijeni kli¢ovych

kompetenci a naplfiovani oekavanych vystupl RVP ZV.

V prlibéhu psani diplomové prace byly stanoveny dvé vyzkumné otdzky, na které
bylo v pribéhu priace odpovidano. Na prvni otazku, kterd se ptala na konkrétni PDP
pouZzité pfi hodindch matematiky, bylo odpovézeno v zavéru kazdého pozorovaného dne,
a na druhou otdzku, zda pfi jejich pouZiti, pokud bylo soucasné pro vice ro¢nik(, doslo

k diferenciaci uciva pro jednotlivé rocniky, taktéz.

Pozorovani v jednotlivych zafizenich pak byla shrnuta a byly popsany zavéry,
kterych bylo dosazeno, zaroven doslo k porovnani vyuky matematiky na obou vybranych
malotfidnich Skolach se zdlvodnénimi, pro¢ tomu tak je. V porovnani s teoretickou €asti,
ve které byla predstavena specifika vyuky na tomto typu Skol a samotna vyuka
matematiky, lze fici, Ze pozorovani v hodinach koresponduje s teoretickymi poznatky
vyuky na malotfidkach. Také bylo vyvozeno s odkazem na praci déti pfi vyuCovani, ze
jejich skladba a individualni potfeby jsou jednim z hlavnich aspektl pfi pfipravé vyucovaci
jednotky. Dale se ukazalo, Ze ackoliv jedna z vyucujicich volila spiSe transmisivni pojeti
vyuky oproti druhé, ktera volila pojeti konstruktivistické, jedno pojeti bez zapojeni aspon
nékterych prvk( druhého nelze aplikovat, dochdzi kjejich prolinani podle narok

probiraného ¢i procvicovaného uciva.

Pokud bych znovu absolvovala podobné vyzkumné Setfeni, nebo bych pouze
dochazela na hospitace ke kolegynim, zvolila bych si vice pozorovanych hodin, abych méla
vétsi moznost hodnotit, zda takto probiha vyucovani matematiky bézné, nebo zda jsou

hodiny uzplsobené tomu, co je se Zdky aktudlné probirano, zda se jedna pouze o
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procvi¢ovani, nebo o probirani nové latky. Také bych hodnotila, jestli se hodiny méni, zda
dochazi napfiklad k vétSimu zastoupeni pouZiti PDP na utvinské Skole, na které k jejich

pouZiti oproti Skole morinské dochazelo méné.

Po porovnani vyuky na bézné zakladni Skole, se kterou mam osobni zkuSenosti, a
pozorovani vyuky na Skoldch malotfidnich, mohu sama za sebe fict, Ze obdivuji ucitelky,
které zvladaji vyuku vice rocniki najednou. Bezpochyby je to o praxi a nalezeni urcitého
klice, diky kterému priprava hodin bude efektivni, déti bude vyucovani bavit, a hlavné si
z néj odnesou to, co je duleZité. Psani této prace mi rozsifilo obzory ohledné vedeni vyuky
a vyuzivani PDP, které jsem doposud neznala, vidéla jsem také, Ze je mozné vyucovat

matematiku i bez minimalniho zastoupeni uéebnic.
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RESUME

Tato diplomova prace je zamérena na pouZiti pfikladd dobré praxe pfi vyucovani
matematiky na vybranych malotfidnich Skoldch v Karlovarském a StredocCeském kraji.
V teoretické ¢asti jsou popsana specifika vyuky na malotfidni Skole a objasnény klicové
pojmy pro tuto prdci, také je popsana vyuka matematiky na 1. stupni zakladnich skol.
Vyzkumna cast, pro jejiz ucely byla pouZita metoda zucastnéného pozorovani, popisuje
prubéh vyuky matematiky pfi pozorovanych hodinach a analyzuje vypozorované pftiklady
dobré praxe z hlediska forem a metod vyuky, rozvijeni klicovych kompetenci a dosahovani
napliiovani oCekdvanych vystupl. Je také uvedeno, zda bylo pfi pouziti PDP pouzito
diferenciace uciva, nebo nikoliv. Pojeti vyuky matematiky na obou Skolach je v zavéru
pozorovani shrnuto, pficemz bylo zjiSténo prevainé zastoupeni transmisivniho pojeti
vyuky se zarazenim prvk( konstruktivistické vyuky na Utvinské zakladni Skole, na mofinské
zakladni Skole to bylo naopak. Na utvinské Skole také dochdazelo k hojnéjSimu zastoupeni
ucebnic, na mofrinské ucebnice nebyla pouzita takika viibec a dochazelo k prevaznému
zastoupeni PDP. Nasledné byla pozorovana vyuka matematiky na obou skolach porovnana

a doplnéna o muj nazor na pojeti vyuky.
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SUMMARY

This diploma thesis is focused on the use of examples of good practice in teaching
mathematics in selected small-class schools in the Karlovy Vary and Central Bohemia
regions. In the theoretical part, the specifics of teaching at small-class schools are
described, the key words for this thesis are clarified, as well as the teaching of
mathematics in first five years at elementary schools is described. The research part, in
which the method of participant observation was used, describes the teaching of math
during the observed lessons and analyzes observed examples of good practice in terms of
forms and methods of teaching, the development of key competences and achieving the
fulfillment of expected outcomes. It is also indicated whether or not curriculum
differentiation was used when using the EoGP. The concept of teaching mathematics at
both schools is summarized in the conclusion of the observation, while it was found that
the predominant representation of the transmissive concept of teaching with the
inclusion of elements of constructivist teaching was found at the primary school in Utvina,
the opposite was the case at Morina primary school. There was also a more abundant
representation of textbooks during teaching mathematics at the school in Utvina, almost
no textbooks were used at the school in Morina and there was a predominant
representation of the EoGP. Subsequently, the observed teaching of mathematics at both
schools was summarized, compared and supplemented with my opinion on the concept

of teaching.
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