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Uvop

Jak samotny nazev nastinuje, bakalarska prace se zaobira fenoménem spontaneity ve
vytvarném pocinu déti se zamérenim na mladsi Skolni vék. Spontanni vytvarnou ¢innosti je
myslena takova aktivita, ktera je pro jedince svévolna, expresivni a prirozena. Kvalifika¢ni
prace predstavuje, jak je mozné implementovat vice této umélecké spontannosti v ramci
fizené Cinnosti ve vytvarné vychové, tedy bez potfeby mit ucitelem jasné stanovena

pravidla a beze snahy o jednotvarné vysledky.

Téma bylo zvoleno pievazné z osobniho zajmu a touhy dozvédét se o dané problematice
vice ve snaze ji 1épe porozumét. Jako inspirace také poslouZzila vlastni zkuSenost z hodin
vytvarné vychovy na zakladni Skole. Autorka zpozorovala, Ze u svych d¢l z piedskolnich a
mladSich Skolnich let bylo ¢astéji vyuzivano Sablonovych tloh nez v pozdé¢jSich letech,
kdy ptevladala vétsi kreativni volnost. Tento stale se vyskytujici ptistup ke kreativnim
¢innostem ve vytvarné vychové je opakem toho, co pfedstavuje a nabizi kreativita

zameifena na spontaneitu a vlastni premysleni nad problémem.

Vytvarné vychové je dnes vénovano jiz mnoho didaktickych publikaci, ze kterych Ize
cerpat, konkrétné vSak ke spontanni tvorbé ve Skolnim i domdacim prostiedi se zdroji
vyskytuje pomalu. Nedostatek zdroji na specifikum namétu této prace také piisp€lo k
jejimu vybéru, jelikoz se autorka prace domniva, ze o to vice miize byt vysledna prace
piinosngjsi. I presto je vhodné zminit, Ze se prace opird o odborné knizni publikace a o

internetové zdroje jak tuzemskych, tak zahrani¢nich autort.

Za ustiedni cil bakalafské prace si studentka stanovuje piedstaveni konceptu spontaneity,
na jehoz zdkladé€ navrhne vlastni kreativni ¢innosti pro zaky mladsiho Skolniho véku. Tyto
¢innosti budou klast diraz na spontaneitu jedince a jejich inspiraénim zdrojem budou,

mimo jiné, soucasni i moderni svétovi umélci.

Jako stéZejni metoda zpracovani je v teoretické ¢asti kvalifikacni prace pouzita deskripce.
Teorie se déli do tii kapitol, z nichz prvni je Tvorivost jako zaklad, kde je diraz kladen na
tvofivost a kreativitu obecné a ve smyslu vyznamu détského vyvoje. Druha kapitola s
nazvem Spontanni tvorba ditéte ptiblizuje vyvoj détského spontanniho projevu, kterd je
pro tuto praci stéZejni. Tieti kapitola nese ndzev Rizend tvorba ditéte, jez ma za tikol
nastinit podobu détského vytvarného vyjadieni v ramci edukativniho prostfedi pod

vedenim vyucujiciho.



Cast prakticka je zaméfena na vlastni navrhy Fizenych aktivit, které se opiraji 0 teoretickou
¢ast kvalifika¢ni prace. Vybrané navrhy svych aktivit dale studentka zrealizuje v praxi na
zakladni skole a nasledovat bude jejich vyhodnoceni ve smyslu pfinosu pro piredmét

vytvarné vychovy.



1 TVORIVOST JAKO ZAKLAD

Pro komplexnost vyznamu slova tvorivost chce autorka podotknout, ze v textu je na ngj, a
jeho synonymné obdobny vyraz kreativita, nahlizeno piedevsim v kontextu spektra
détského vytvarného pocinani, imaginace a dalSich slozek uméleckého projevu. Tvotivost
predstavuje zaklad veskerych cCinnosti, kterymi se kvalifikacni prace zabyva, a proto
autorka shledava vice nez vyznamné se zaméfit i na jadro vytvarného pocinani, kterym je

kreativita samotna.

Navzdory né¢kolikera dekad let zkoumani terminu tvorivost, a teorii i vykladd s nim
spjatych, jej neni mozné jednoznacné a piimocaie definovat. Tvofivost se nevztahuje
vyhradné K vytvarnym aktivitam, spadaji pod ni i jevy kazdodenni ¢innosti kazdého z nas
bez ohledu na vek, diky ¢emuz je jeji vyznam o to komplikovangjsi.! Pro vymezeni onoho
pojmu piedstavuje autorka této kvalifikaéni prace definici K. Stdpankové, ktera se ve
svych clancich opird o tfadu odborniki zkoumajici podstatu kreativity. Definice zni

nasledovné:

»Ivorivost je imaginativni aktivita, jejimz produktem je vystup, ktery ma atributy novosti,
originality i vlastni hodnotu.”“ Z této definice je patrné, ze cilem tvofivosti neni nutny
fyzicky vysledek, nybrz napiiklad samotna prace s naméty ¢i myslenkou, bez nutnosti Cisté
uméleckého vyrazu, s podminkou originality a uZite¢nosti, které jsou jejimi hlavnimi rysy.?
Kreativita je tak vyznamnou vlastnosti ¢lovéka a zaroven piedpokladem seberealizace.
Touto schopnosti jsou vybaveni vSichni v jiném rozsahu a rtiznorodé¢ je zaméfena na

odlisné oblasti kazdého ¢lovéka.®

Potfeba novosti a originality vSak muze znaéit problém v piipadé tvorby vytvarného
charakteru. Kompletni reprodukce je jen stézi povazovana za atribut kreativity. Zde je v§ak
vhodné zminit, Ze v pribéhu déjin moderniho a souc¢asného uméni nasla reprodukce, kopie,
a apropriace s naslednou osobitou upravou své misto a podstatu. Tyto koncepty se
objevovaly uz v dadaistickém mysleni, konkrétné vznikem ready mades, nebo pozd&ji u

pop-artu az do soucasna. Jak moc jsou tato dila podle zminéné definice tvofivosti nova a

! HAZUKOVA, Helena. Didaktika vytvarné vychovy VI.: tvofivost a vytvarnd vychova. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta., 2010. s. 12-18.

2 STEPANKOVA, Katefina. 2020. Myty o tvofivosti a jejich vliv na napliovani kurikula ve vytvarné
vychové. Kultura, uméni & vychova. [online].

3 SLAVIK, Jan a kol. Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb piinos oboru vytvarna vychova ke
vieobecnému vzd&lavani. Vydani prvni. Usti nad Labem: UJEP, 2014. s. 64.



origindlni je diskutabilni a individudlni.* Ve vytvarné vychové se kreativni ¢innost stava
jednim z pfedmétt vyuky, pro ktery se vyucujici snazi vytvorit vhodné podminky. Tvorbu,
jakozto historicky a kulturné¢ komplexni fenomén, nemizeme odtrhnout od veskerych
kontextl tim zplsobem, Ze bychom ignorovali v§e doposud poznané, jako jsou materialy,
nastroje a technologie, které se k ni bezprosttedné vazou. Do ur€ité miry je tedy nutné
navazovat na tyto poznatky, diky kterym se kreativita nemtze stoprocentné oprostit od
reprodukce jiz doposud poznaného. Pti ueni se tvlr¢im aktivitam je nezbytné rozumét
terminim fechné a areté, které od sebe rozliSuji jejich slozky. Areté predstavuje cit pro
tvofivou cinnost a dal$i dovednosti, jez jsou nenaucitelné, zatimco techné jsou
napodobitelné znalosti, které je jedinec schopen se naulit, naptiklad prostfednictvim

vytvarné vychovy.®

Pro schopnost tvofivosti neni potieba zastoupeni talentu nebo nadmérného nadani pro
vykonavani Cinnosti, ke které se vaze. Ackoliv talent (napf. pro estetické citéni) miize
predstavovat vhodné podminky pro dalS$i rozvijeni tvofivosti, neni jeji podminkou.
Rozvijet svou kreativitu mize kazdy, kdo je dostate¢né motivovany, Vv némz cilena tvotiva
oblast vzbuzuje zajem, a pro kterou je jedinec schopny vynalozit Gsili, bez ohledu na jeho

piedpoklady nadani a talentu.®

Tvofivost neni vazana ani na vyjimecné schopnosti, ani na vék tvoriciho. Pfedstava vzniku
genialniho dila jakoZto nutnosti v ramci tvoiivosti je dalSim z mytd, které se k tvotivosti
leckdy vazou. Jak jiz bylo zminéno, tvofivost a kreativita je zastoupena i v kazdodennosti,
do které patii mensi i vét$i projevy, z nichZz valna vétSina je vyznamna piedev§im pro
osobni rozvoj tvoficiho ¢lovéka, nikoliv pro piinos jeho okoli.” Tento mensi zpiisob
vykazované tvofivosti je oznaovan jako Little-C (mala kreativita), zatimco vétsi projevy
tvotivosti, které dovedou svou hodnotou v urcité oblasti ovlivnit spoleénost se nazyva Big-
C (velka kreativita).® Tvotici ¢lovék tak miize pocitit tlak, Ze jeho tvorba musi byt v tomto
smyslu co nejvétsi, aby nabyvala na vyznamu. Jestlize si ¢loveék po vecerech kresli do
skicaku, nebo pracuje se zaky v ramci vytvarné vychovy, jedna se sice o praci s Little-C,

nicméné velkd kreativita nemlZe vzniknout bez piedchozi existence kreativity malé.

4 Appropriation | Tate. In: Tate [online]. Salvador Dali, Gala.

SSLAVIK, Jan et al. Tvorba jako zpiisob pozndvéni. V'yd. 1. V Praze: Karolinum, 2013. s. 14-15.

® STEPANKOVA, Katefina. 2020. Myty o tvofivosti a jejich vliv na naplfiovani kurikula ve vytvarné
vychové. Kultura, uméni & vychova. [online].

" 1bid.

8 STEPANKOVA, Katefina. Jak ,,zabit“ tvofivost ve vytvarné vychové. Kultura, uméni & vychova. [online].



Vsechny druhy kreativity maji tak svou vlastni hodnotu, at’ uz pouze pro jeho autora a jeho

tviiréi zamér, nebo v kontextu kultury a spolecnosti.®

1.1 VYZNAM VYTVARNE TVORBY VE VYVOJI DITETE

Kreativita k ¢lovéku neodmyslitelné patii od raného véku, v jehoz prabéhu funguje jako
soucast psychického vyvoje. Jedna se zejména o kresbu, ktera se stava dilezitou soucasti
zivota ditéte velmi Casné. Tato vesmés jednoduchd a bézna aktivita je pro dité pfinosnd z
hlediska rozvoje neverbalni komunikace a fe¢i jako takové.!? Dité tento druh projevu bere
za ¢innost bliZici se hie, tedy pro pobaveni se a kraceni si volné chvile, zaroven vSak slouzi
jako jeden ze zplsobii formulace vlastnich mySlenek a zivota kolem n¢j. Od hry se vSak
zasadné li8i trvalejSim vyrobkem po ukonceni aktivity, a to vytvorem v podobé kresby,
malby ¢&i jiného artefaktu.!' Détskd kresba nam pomahd ditéti vice porozumét, pochopit
jeho vnitini svét a myslenky, které jest¢ dité neni schopno vyjadiit pomoci slov. Nejen
proto je pravé détskd kresba velmi Castym diagnostickym pomocnikem pii odhalovani

potizi a vnimani svéta, a to skrze psychologii, psychoterapii, pedagogiku a dalsi obory.*?

Potieba vytvaret je jeden z nejptirozengjSich zplisobl sebevyjadieni a poznani sebe sama.
Pisobicimi motivacnimi slozkami, které jedince ke kreativnim ¢innostem vedou a piimo je
ovliviiuji, jsou tzv. primarni a sekundarni motivace. Pod primarni motivaci spada tendence
a chut’ objevovat nové¢ a sdilet zazité, zatimco sekundarni motivace obsahuje onu radost a

hravost, kterych se nam touto ¢innosti dostava.'®

Je vSak na misté zminit, Ze znamky détského tvoieni se projevuji jesté¢ dfive, nez vezme
jedinec do ruky pastelku a papir. Pocatky hravé kreativity je mozné spatfit v situacich, na
které je mnohdy nahlizeno jako na destruktivni. Mezi né patii pfedev§im vyuzivani jidla
jako vytvarného materidlu a jeho vyuziti k zamazani bezprostiedniho okoli ditéte, ve
kterém tyto aktivity vzbuzuji potéSeni. Toto obdobi lze oznacit jako piedvytvarnou fazi

jedince a objevuje se jesté pied prvni experimentaci s tuzkou.*

9SLAVIK, Jan. Velka a mal tvorba. Jedineénosti uméleckého vyrazu k inkluzivnimu vzdélavani. [online].

10 PLEVOVA, Irena a PUGNEROVA, Michaela. Détsky vytvarny projev: v pedagogické praxi. Vydani 1.
Praha: Grada, 2022. s. 7.

1 UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, pandci a auta: vytvarny projev a psychicky Zivot ditéte. 5., pieprac. a
dopl. vyd, V Portale 1. Praha: Portal, 2002. s. 16.

2 PLEVOVA, Irena a PUGNEROVA, Michaela. Détsky vytvarny projev: v pedagogické praxi. Vydani 1.
Praha: Grada, 2022. s. 7.

3 HAZUKOVA, Helena. Didaktika vytvarné vychovy VI.: tvofivost a vytvarnd vychova. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogickd fakulta., 2010. s. 33.

4 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy I. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 55.



Toto na prvni pohled bezvyznamné zamazavani svého okoli a potieba zanechédvat stopu
pro malé dité predstavuje zejména radost a fascinaci ze samotné aktivity. Zajem o konecny

vysledek je minimalni, do popiedi vstupuje spontanni potieba procesu.'®

Reakce okoli (pfedevsim ze strany rodi¢t a pedagoga) je pro rozvoj vytvarné ¢innosti
ditéte (i jeho zajmu k ni) vyznamna. K této interakci dochézi jiz od utlého véku ditéte
V jeho ptirozeném prostiedi, ve kterém se uci osvojovani si jazyka a feci. I skrze kreativni
aktivity se jedinec uc¢i mnoha duilezitym podnétim, a rodi¢ v takovém piipad¢ hraje
dilezitou roli, pfi které muze détské sebevyjadieni pozitivné nebo negativné ovlivnit i do

budoucich let.®

15 UZDIL, Jaromir. Céry, klikyhdky, paiidci a auta: vytvarny projev a psychicky zivot ditéte. 5., preprac. a
dopl. vyd, V Portéle 1. Praha: Portal, 2002. s. 13.

16 PLEVOVA, Irena a PUGNEROVA, Michaela. Détsky vytvarny projev: v pedagogické praxi. Vydani 1.
Praha: Grada, 2022. s. 9.



2 SPONTANNIi TVORBA DIiTETE

V této kapitole se autorka zamétuje na détskou spontanni tvofivost. Dil¢im cilem kapitoly
je zde predstavit specifika a nalezitosti autentické tvorby vznikajici zejména v domacim

ptirozeném prostredi, ale také poukézat na rozdily mezi nim a prostiedim edukacnim.

Pro snaz$i uchopeni samotného pojmu spontaneity a slova spontdnni jakozto oznacujici
vlastnost, je zapotiebi jejich definic. Podivame-li se, jak termin spontdnni vymezuje
slovnik cizich slov, bude nam nabidnuto n€kolik synonymnich oznaceni, a to: samovolny,

Zivelny, bezprostiedni, neuvédomély.’

Spontanni tvorbou je v autoréiné textu myslen takovy vytvarny pocin, ktery dité vytvoii na
popud sebe samého a podle svych potieb. Nazev spontanni odkazuje na détské rozhodnuti
co, jak a pro¢ bude vytvaret, jestlize neni nijak ovlivnéno vyucujicim nebo jinou dospélou
osobou.'® Tedy, jak slovnikova definice nabizi, samovolné, tudiz na sviij vlastni popud,

bezprostiedné jakozto nezprostfedkované jinou osobou, zZivelné a az neuvedoméle.

Vsechna tvofivost vSak neni nutné navdzana na spontaneitu. Jedincovo tvofeni muze
vznikat dobrovolné a svobodné, a presto byt ovlivnéno nespontanné ziskanymi nazory a
zkugenostmi, které jeho vysledek mnohdy pteduréuji.l® Na zadatku kazdé spontanni
vytvarné ¢innosti stoji impulz, ktery jedinec nasledné pievtéluje pomoci vytvarné ¢innosti
do jeho hmotné formy. Tato potieba, ktera vychazi z nitra, v§ak muze byt reakci na nové
zazitky a zkuSenosti, a to predevsim pro malé dite, které se timto zpisobem tak s novou
zkugenosti vyrovnava.?’ Umeélec, nebo jakykoliv dospély vytvarné tvofivy jedinec, je pii
své tvorbé podroben mnoha pravidlim, které jeho zvolena technika i materidl nabizi,
spole¢né s dal$imi negativnimi vlivy, od kterych je nucen se oprostit, chce-li vytvofit
genidlni dilo. Pro dité vSak technika hraje pouze minimélni roli, stejné jako natlak okoli

k jeho uméni. Pokud se ¥idi spontannosti, fidi se radosti z aktivity samotné.?!
Stupeni spontaneity v détském vytvarném projevu nemusi byt vzdy znam. I ptesto, Ze
artefakt dit¢ vytvoii v mimoskolnim prostiedi a svém volném ¢ase nemusi znamenat, Ze se

aktivity chopilo pouze ze své vlastni viile. Urovei spontaneity tak miize byt ovlivnéna i

1 Novy slovnik cizich slov pro 21. stoleti. Vydani druhé. Praha: Plot, 2018.

18 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy I. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 48.

19 HAZUKOVA, Helena. Didaktika vytvarné vychovy VI.: tvofivost a vytvarnd vychova. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogickd fakulta., 2010. s. 22.

2 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy I. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 47-48.

2L DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj poznani ditéte. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008. s. 101.



dalsimi faktory, napfiklad nudou ¢i apelem od rodice. To, co nam skute¢né¢ umozni
porozumét, do jaké miry je détské tvoreni spontanni, je jeho kontext, ktery nam poskytne

pozorovéni ditéte pii ¢innosti.??

Prvni vyzkumy soustiedici se na détskou kresbu sahaji az do konce 19. stoleti. Mezi prvni
vyzkumy na détsky spontanni vytvarny projev a jeho vyuziti v pedagogice v Ceské
republice patii studie F. Cada z roku 1903. Autor pro sviij vyzkum sbiral spontanni vytvory
déti, které povazZoval za vyznamné jak z hlediska teorie vytvarné vychovy, tak 1
psychologie jedince. Vnimal, jak dtlezitou komunikacni funkci v sob¢ tato tvorba skryva,
jakozto vlastni zpusob fe¢i dusSevniho nitra. Zaroven specifikuje, Ze dité sice vytvarné
zpracovava podnéty, na které si pamatuje a které zazilo, reprodukce vSak neni jeho
zamérem.?® Velkym zlomem ve vnimani détské spontaneity zpisobily také pedocentrické a
psychologické teorie, které se zaCaly uplatiiovat v prvni poloviné minulého stoleti.
Vytvarna vychova, jenz do té doby nesla nazev kresleni, byla v 19. stoleti zaméfena na
rozvijeni femeslnych a technickych dovednosti pottebnych pro praci v priimyslu své doby.
Prostor pro autenticitu exprese a spontaneity se zaCal objevovat az s pfichodem vétSiho
pochopeni i1 zajmu o détsky vytvarny projev jako piirozeny akt vzdélavani i1 psychického
vyvoje.?*

Pti vyu€ovaci hodin¢ vytvarné vychovy neni mozné dojit k Cisté¢ spontdnnim vytvorim, a
to vzhledem Kk vyucujicimu, ktery zde funguje jako fidici jednotka. On je tim, co Zaky
navadi na spolupraci svym zadanim a podnéty. Nicméné, i ve Skolnim prostfedi je mozné
docilit pln¢€ spontanniho détského vytvarného projevu. Jedna se o kresby, se kterymi se
nepracuje ve vyuce, nybrz takové, které vznikaji jak z nudy, tak ve snaze komunikace zaka
se spoluzaky. Mohou jimi byt karikatury, podobizny a dal§i motivy, které nebyvaji tvofeny
pro zraky autority, napriklad o prestdvce nebo pfi znudéné chvilce ve vyudovaci hoding.?

Na vytvory podobného typu byva nahlizeno jako na nehodnotné, pokud nevypadaji

22 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy 1. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 49.

23 DAVID, Jifi. Stoleti ditéte a vyzva obrazii: (eseje). 2., rozsitené vydani. Spisy Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity; svazek &islo 113. Brno: Masarykova univerzita, 2008. s. 46-47.

24 SLAVIK, Jan a kol. Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb piinos oboru vytvarna vychova ke
vieobecnému vzd&lavani. Vydani prvni. Usti nad Labem: UJEP, 2014. s. 59-60.

% HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy I. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 49.



dostatecné¢ vytvarné kvalitn€, jak se mnohdy ocekéava od zdka svého veku. I pfes to se

jedna o autentické hledani svého vytvarného ja, a to na zakladé vlastnich oblib.?®

2.1 VYVO] SPONTANEITY A DETSKEHO VYTVARNEHO PROJEVU

Stadia vyvoje détského kreativniho mysleni a kreseb s nimi spojenymi rozdélujeme podle
obdobi, ktera jsou zpravidla urcena vékem jedince. Vyznamny S§vycarsky psycholog J.
Piaget stoji za teorii vénujici se stadiim détského vytvarného projevu, na kterou navazuji
dalsi pedagogové a odbornici. Piaget oznacuje kreativni obdobi zdravé vyvijejiciho se

jedince jako:

e 0bdobi senzomotorické, které lze v€kové vymezit od narozeni do cca 2 let. Spada
sem jiZ zminéné predvytvarné experimentovani, prvni stiety se zanechavanim stopy

a nasledné Caranice.

e obdobi predoperacniho mysleni, jenz nastava cca od 2 do 7-8 let véku. V tomto
predskolnim obdobi ditéte dochazi k rozvoji fantazie, diky niz vznikaji prvni
konkrétni zobrazeni a osobité grafické typy. Témi se dité snazi zobrazit vnéjsi sveét

kolem ng¢j.

e obdobi konkrétnich situaci/operaci vV mladsim Skolnim véku (cca 7-12 let), pii

kterém dochazi k vétSimu zadjmu o napodobovani urcitych objekti.

e 0bdobi formalnich operaci je poslednim stadiem, které trvd az do dospélého véku.

Zde se vyviji abstraktni mysleni a soucasné nastava krize vytvarného projevu. 2/

Pii piechodu zprvniho stadia do druhého dochazi k rozvoji schopnosti zpracovavat
pfedstavy a zkuSenosti do obsahové podoby kresby. Dité se tak zamérné snazi napodobit a

interpretovat urcitou piedstavu ¢&i véc.?®

»Konkrétni situace™ VvV ndzvu tfeti etapy obdobi konkrétnich situaci/operaci ptedstavuji
fakt, Ze dit¢ zacina klast diraz na jasnou a urcitou predstavu, s niz dale pracuje pii své
tvorb&. Nadale jsou vSak tyto konkrétni predstavy ovlivnéné diive zafixovanymi a jiz
uzplisobenymi vizemi o formé vytvarného zobrazeni, které dit& z&asti stale omezuji.?® Tyto

zafixované piedstavy brani ditéti v tom, aby dokazalo vizudln€ zpracovavat realitu tak,

%6 SOBANOVA, Petra. Metodicky materidl k pedagogické praxi ve vytvarné vychové. V Olomouci:
Univerzita Palackého, 2015. s 20.

21 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy 1. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 54-55.

28 |bid. s. 58.

29 |bid. s. 60-61.



jako je tomu schopno pozdéji v nasledujicim obdobim, které ho nadale doprovazi az do
dospélosti. Pravé nasledujici stadium, obdobi formdlnich operaci, byva zlomem, kdy se
détskd spontannost z vytvarného projevu vytraci. Dité se zaméfuje spiSe na pifesnou a
detailni popisnost, ktera jej limituje a zaroven diky ni snadno v jedinci vznika pocit
nedostatecnosti. Toto pochybeni ve vlastni schopnosti mize vést ke krizi vytvarného

projevu, jenz mize dospét az k tplné rezignaci viech vytvarnych aktivit.*°

Ptestoze je krize vytvarného projevu predevSim spojovana s mladSim pubertalnim vékem,
vyskytnout se miize kdykoliv béhem dospivani v riiznych podobach. Pti¢inami mohou byt
nadmérnd kritika, porovnavani vytvarné prace s vytvory spoluzaki/sourozenci nebo
vysokd ocekavani ze strany dospélého. Ve chvili, kdy se vytvarna krize ditéte preklopi do
¢astecného nebo kompletniho odmitani vytvarné ¢innosti, se tato situace stava problémem i

pedagoga vytvarné vychovy.®

V. Roeselova (2003) rozliSuje détsky vytvarny projev na tii obdobi zjednodusend na jejich
podstatu. Prvnim je spontanni projevovani, nasleduje obdobi krize vytvarného vyjadreni a
kone¢né nastupuje stadium dospivani. Jednotliva stadia nejsou rozdélena vékove, ale spise
podle vyvoje kazdého ditéte individualné. Pod spontdnni projevovani spada veskery rany
projev, kdy dité vyuziva ikonografickych znakt — od ¢aranice ke kruhu, panakovi, slunci,
stromu a dalSich podobnych. Pozdé¢ji prechdzi az ke znakim prevzatym, které dité
piekresluje pro jeho vztah a sympatie k nim. Jedna se o rtzné postavy napiiklad
Z oblibeného televizniho potadu ¢i knihy. V tuto chvili ustupuje spontdnnost do pozadi a

dominuje piedevsim kopirovani.®2

Pti néastupu obdobi krize vytvarného vyjadreni dochazi k jesté vétSimu tpadu spontannosti,
a prevlada popisnost nad experimentaci. VétSinou se objevuje béhem mladsSiho skolniho
veku ditéte. Je tomu az ve stddiu dospivani, kdy se jedinec ptenese pies krizi vytvarného

projevu tak, aby se zvladl vytvarné vyjadiit na zakladé jeho preferenci.®®

Na zékladé téchto poznatki tedy muzeme tvrdit, Ze spontaneita a experimentace je ve
vytvarném projevu ditéte zcela pfirozend a nezbytnd pro jeho objevovani svéta, zejména

V batolecim a ptedSkolnim véku. Postupem casu a osvojovanim si grafickych a

% HAZUKOVA, Helena. Priprava ucitele na rozhodovani ve vytvarné vychové. I. Praha: Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy, 1994, s. 26.

31 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy 1. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 64-65.

%2 ROESELOVA, Véra. Didaktika vytvarné vychovy V., nejen pro zdkladni umélecké skoly. Pieprac. vyd.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2003. s 19.

3 Ibid. s. 20.
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ikonografickych prvki, se kterymi dité pfijde do styku, dit€ nabyva na dal§ich vyznamnych
poznatcich. Ovliviiuje to vSak i1 jeho spontaneitu, ktera se s vékem zacind vytracet,

nedostava-li se mu dostatek spontannich Cinnosti napiiklad v ramci vyuky vytvarné

vychovy.

2.2 ODKAZ ARNO STERNA

Dnes jiz 98lety francouzsko-némecky pedagog vénoval cely sviyj kariérni zivot filozofické
teorii zabyvajici se vyznamem détského spontanniho projevu. Tento vyraz nesrovnava
S uménim, jelikoz dle Sterna nic jako détské uméni neexistuje. Do uméleckého dila jsou
vkladany emoce a myslenky ve snaze piedat tyto vjemy dal svému divakovi. To, co dité

vytvarné tvofi, naopak pro zrak dalsi osoby neni uréeno.®*

Stern pfisel s vlastnim terminem pro autenticky a pfirozené¢ spontanni projev ditéte —
formulace. Tento nezavisly proces nema za cil vyvolat ¢i vytvofit néjaky ucinek.
Formulace nepiedstavuje pocatecni stupen uméni, ale projev stejné platny, piesto vSak
zésadné odlisny, a to svou nezavislosti ve snaze byt ptijiman druhou osobu. Pfi procesu
formulace neni potfeba spekulaci a komunikace, projev totiz nemusi plnit zadny ucel,

rozum zde nenachézi roli.®®

Tento projev neni dikazem pfitomnosti talentu ¢i nadani, jedna se o potiebu, k niz ma
vlohy kazdy clovék. Prvotni snahy o vytvarny projev ditéte nemaji zobrazovat néco
konkrétniho, jsou stavény na paméti. Postupné se vyraz vyviji a vznikaji tzv. obrazove
objekty, které plni funkci rekvizit ve formulaci jakozto vytvarnému hrani, a diky nimz se

dité snazi zobrazit skrze papir néco uréitého a tvoii si tak svou vlastni podobu svéta.®

Stern vnima, Ze jestlize chce dospély vysvétlit od ditéte vyznam svého dila, prerusuje mu
tim hru, do které je ponofeno tim, Ze ofekava rozumného vysvétleni. Obsah papiru, ktery
do té doby existoval svou pfirozenosti, kde je mozné uplné vse, ztraci na autenticnosti a
dité¢ zacina o dile pochybovat, k ¢emuz nemélo do té doby Zadnou potiebu. Vznikne tak u
ditéte zavislost na divakovi a ubyva mu svobody. Naopak pokud dospély bere vytvor ditéte

vazné a nesnazi se mermomoci pochopit jeho obsah 1 jakési poselstvi za nim, dopfavad mu

34 STERN, Arno. Malovdni jako hra a pFirozend stopa: ateliér, malovdni jako hra a formulace: prednasky a
¢lanky. Vydani prvni. Praha: Malvern, 2019. s. 12-13.

% Ibid. s. 24-26.

% Ibid. s. 131.
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tak prozivani této hry pro potfeby samotného ditste.?” Nazory Arno Sterna jsou do jisté
miry radikélni, jelikoz neshledavaji détskou kresbu jako pocatek komunikace, ktera je
nutnd dale s dospélym rozvadét. Zejména kresba ditéte, kterd vznikd na zaklad¢ potieby

udélat radost dospé&lému je priklad zavislosti, ke které by nemélo dochazet.®®

Arno Stern stoji za vznikem ateliéru Closlieu, kde volné dochazi k formulacim, které se
nevazou pouze na détského tvirce, ale mize jim byt kdokoliv. Jedna se o prostor, kde
nedochazi k influenci ani o¢ekavani. Sam Stern v ateliéru pasobi od samotného zacatku
v roli ,,slouziciho®, tedy takové osoby, kterd neuci, nekomentuje ani neposuzuje, pouze

pomaha zprostfedkovat zazitek spontdnni formulace.*

2.3 SPONTANEITA V DEJINACH MODERNIHO UMENi

S nastupem moderny ve vytvarném umeéni autofi upoustéji od akademicnosti, racionalniho
mysleni a noveé zac¢inaji hledat inspiraci v primitivismu, naivité a spontannosti, které nabizi
rana détska tvorba. DéEtsky projev byl nékterymi umélci vniman jako cista vypoveéd
osobnosti, pfirozené odklonéna od konvenci a kulturnich oc¢ekavani. Vytvarnici moderni
doby shromazd'ovali prace déti pro obdiv K jejich vyrazu a dale se jimi inspirovali pii své
vlastni tvorbé. Mezi tyto vyznamné osobnosti 20. stoleti patfili naptiklad Franz Marc a

ostatni ¢lenové umélecké skupiny Der Blaue Reiter, Joan Mir6 ¢i Paul Klee. 4

Umélec Cy Twombly zaméfil svou zivotni kariéru na zachycovani stopy a linie, které
vyzival expresivné a gesticky. Za dobu svého kreativniho piisobeni vysttidal rizna pojeti
spontanni tvorby, od maleb na podobu graffiti, kaligrafie, abstrakce ¢i rukopisné linie

pusobici bezmyslenkovitym ¢maravym dojmem.*!

Roku 1948 vznikd avantgardni vytvarna skupina CoBrA, ktera spojovala vytvarniky
z Kodan¢, Amsterdamu a Brusele. Jeji ¢leni (Karel Appel, Asger Jorn, Joseph Noiret a
dalsi) po druhé svétové valce usilovali o novy pfistup k expresi, ktery se inspiroval détskou

spontanni tvorbou, naivnim a lidovém uméni. Do svych dél umélci zacleiiuji typické znaky

37 STERN, Arno. Malovadni jako hra a pFirozend stopa: ateliér, malovdni jako hra a formulace: prednasky a
¢lanky. Vydani prvni. Praha: Malvern, 2019. s. s. 46-49.

% Ibid. s. 68-69.

3 The Closlieu — Arno Stern official webpage. Arno Stern official webpage — dedicated to the discoveries
and work of Arno Stern [online].

4 STEHLIKOVA BABYRADOVA, Hana. Vytvarny projev ditéte predskolniho véku v jednadvacdtém
stoleti. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2014. s. 45-49,

41 Cy Twombly | American artist | Britannica. Encyclopedia Britannica | In: Britannica [online].
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détského umeéleckého vyrazu jako je bezprostfednost a automatismus pii hleddni namétu

vytvoru.*2

Obrazek 1 — Joan Mir6: Figures and Dog in Front

Zdroj: Figures and Dog in Front of the Sun, 1949 - Joan Miro - WikiArt.org. In: WikiArt.org - Visual Art
Encyclopedia [online].

Obréazek 3 — Karel Appel: Enfants Obréazek 2 — Karel Appel: Figure and Animal
guémandant (1949)

Zdroj: Karel Appel | Enfants quémandant (1949) Zdroj: Karel Appel | Figure and Animal. In: Phillips [online].
| Artsy. In: Artsy — Discover, Buy, and Sell Fine
Art [online].

U tii vlozenych ukazek zminénych umélci moderni doby neni tézké zpozorovat snahu o

napodobeni détské¢ rané tvorby. Jsou zde vidét nékteré z typickych znaki, které se

42 Art Movement: CoBrA — Artland Magazine. In: Artland Magazine: Stories Dedicated to Contemporary
Art [online].
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Vv kresbach ditéte zpravidla objevuji, a kterymi se tito vytvarnici inspirovali. U prvniho dila
od J. Mirda se jednd o velmi prosté zachyceni prostoru, které zde piedstavuje Cervené
slunce v hornim rohu. U obrazkt 2 a 3 od K. Appela byl zvolen material typicky pro
détskou kresbu, a to pastelky a olejové pastely. Na prvni ukazce autor ze znakd tvorby
ditéte zachytil R-princip. VSechny tfi ukazky pracuji s proporéni nadsazkou, coz je ostatné

tim, co tyto umélce tolik ptitahovalo.*?

V 40. letech 20. stoleti si spontaneita nasla své misto u malifd z Danska, jednalo se o tzv.
spontanni abstrakci. Kromé ¢lena CoBrA Asgera Jorga me¢li tento projev v oblibé 1 umélci
Egill Jacobsen ¢i napiiklad Else Alfel. Inspiraci nachazeli ve starych skandinavskych

legendich (viz Ptiloha 1).4

Nejednalo se vSak pouze o uspéSné umélce profesionaly, které spontaneita v minulém
stoleti ovliviiovala. Fenoménem, na které poukazal umélec J. Dubuffet, se stalo takové
umeéni, které neni komerc¢ni, vystudované ani povésené v muzeich pro o¢i divaka. Jednalo
se o vytvarny projev jedincii, stojicich na okraji spolecnosti, pfedevSim pacienti
V psychiatrickych zatizenich ¢i vézni. Tento specificky druh uméni, stejné jako rana
détska tvorba, nebyl zalozen na kulturnim kontextu. Dubuffet jej pojmenoval art brut, dale
oznaCovany jako outsider art, ¢esky Casto oznacovano jako surové umeni. Jelikoz byli
tvirci art brut Casto historie a uméni neznali, vznikala tak paralela mezi jejich tvorbou,
détskym spontannim projevem a tvorbou modernisti, ktefi se tuto tvorbu snazili napodobit
z4mérmeé.*® Art brut tvlircim tak nezileZelo ani na technice, ani na pouzitych materialech,
dokud jim zajistovaly moznosti, potiebnych k uskute¢néni tvofeni vychazejiciho z jejich
popudu, ostatné jako je tomu u malého ditéte, kterému postac¢i malo pro to, aby dovedlo

zanechat stopu.*®

Na druhé strané je snadné setkat se s nazorem umélcli zejména postmoderniho obdobi,
ktefi spontannost v uméni neuznavaji (zejména umélci konceptualistickych dél, které lze
oznacit jako téméf nijak se nedotykajici spontaneity, a jez je s postmodernim a sou¢asném
uménim Uzce spjato). Umélch, ktefi se nechali inspirovat détskym projevem a s nim

spojenou spontdnnosti neni pomalu, piesto se vSak jednalo o fenomén predev§im umeni

4 STEHLIKOVA BABYRADOVA, Hana. Wytvarny projev ditéte predskolniho véku v jednadvacdtém
stoleti. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2014. s. 53-56.

4 NATIONAL GALLERY OF DENMARK. 2023. Danish and International Art after 1900. Copenhagen:
SMK. Permanent exhibition with art works from SMK's collection.

4 STEHLIKOVA BABYRADOVA, Hana, ed. a KREPELA, Pavel, ed. Spontdnni uméni. Vyd. 1. Brno:
Masarykova univerzita, 2010. Spisy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné sv. 150. s. 8-9.

%6 Ibid. s. 13.
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moderniho. Umélecké dilo nestoji pouze na potiebé sebevyjadieni se — jako je tomu u
spontanniho projevu laika — autor bere v potaz budoucnost dila v galerijnim prostiedi nebo
zajem o jeho koupi. Takto produkovany artefakt tak muze byt zcela spontannim jen do

uréité miry.*’

47 STEHLIKOVA BABYRADOVA, Hana. Z hloubi duse: psychologické aspekty vytvarného projevu. Prvni
vydani. Praha: Dokotén, 2017. s. 29-30.
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3 RiZENA TVORBA DiTETE

Treti kapitola ma za ukol nastinit détskou kreativitu v edukaénich zafizenich, se
zaméfenim na prvni stupenn zdkladni Skoly. Zkouma tvorbu spadajici pod vytvarnou
vychovu, pod vedenim vyucujiciho se zadanymi naméty a leckdy i postupy — tedy do jisté

miry vzdy ulitelem fizenou.

Tento druh kreativity vznikajici vV rdmci povinného Skolniho pfedmétu je v této praci
nazvan jako fizena tvorba, tedy zna¢né se odliSujici od tvorby spontanni, které se autorka
vénuje v kapitole predchozi. Zaroven se tfeti kapitola soustied’uje také na zplisoby a
moznosti, jakymi se fizena a spontanni tvorba navzajem ovliviiuji, a jak je mozné s nimi

dohromady ve skolnim prostiedi pracovat.

3.1 VYTVARNA VYCHOVA A JEJi FUNKCE

Mnohdy nastdva situace, ze nejen zaci a jejich rodice, ale i samotni ucitel¢ a Skolni
prostiedi si neni jisto, jaky ma byt pfinos vyuky vytvarné vychovy a proc je vlastné
soucasti povinného kurikula. Vytvarna vychova si zajistila své misto v kurikulu uz pted
davnou dobou, i pfesto se ale nevyhneme skepsi vuci jejimu piinosu. V piipadé nedostatku
vyucujiciho personalu je to pravé tento pfedmét, ktery mnohdy vykonavaji i neaprobovani
ucitelé s myslenkou, ze oducit jej zvladne prakticky kdokoliv. Tato neinformovanost se
Z pozice ucitele dale pfenasi 1 na zaka (a nasledné i na rodice), ktery si nebude jisty, co mu
ma vytvarna vychova piinést.*® Nasledkem muZe vznikat dojem, Ze vytvarna vychova je
pouhym dopliujicim a okrajovym piredmétem, ktery existuje jaksi navic. Aby ucitel
vytvarné vychovy tento predsudek dokdzal vyvratit, musi v prvni fadé sam znat a chapat
moznosti predmétu, a ty poté davat dostateéné najevo pii vyuce a pti komunikaci se svymi
7aky.*® Vytvarna vychova je pfedmétem stejné tak dtilezitym, jakymi jsou viechny ostatni.
Lisi se vS§ak mimo jiné tim, Ze nabizi odlisny thel pohledu a vnimani svéta, a to zpiisobem

uméleckym.*®

Obor Vytvarné vychovy (dale VV) se od pocatku svého puisobeni do ptitomnosti vyrazné

zménil. Z piivodniho cile naucit Zaky technickych vykresii a rysovani jakozto zékladu

8 KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 5.

49 BRUCKNEROVA, Karla. Skici ze soucasné estetické vychovy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011.
s. 50.

5 PODLIPSKY, Rudolf a kol. Tvorivost ve vytvarné vychové: a jeji ticinky na vseobecné vzdélavani. Prvni
vydani. Plzeni: Zapadodeska univerzita v Plzni, 2017. s. 46.

16



jejich profesni pripravy se diraz presunul na zakdv vytvarny autenticky projev, diky
¢emuz VV prostupuje do oblasti nejen poznavacich a emociondlnich, ale také socialnich,

hodnoticich ¢&i pietvafecich.>!

Vytvarna vychova ma také stejné opodstatnénou didaktiku jako kterykoliv jiny vyucovaci
obor. Pod tento teoreticky systém spada nejen oblast vytvarného uméni a kultury, ale i
Skala vizualn¢ obraznych prostiedkd, které jedince v 21. stoleti obklopuji, tedy masmédia,

znakové systémy nebo dalsi druhy vizualni komunikace.>?

Vytvarna vychova spojuje dvé stejné dulezité slozky, a to vychovnou a vytvarné
vzdelavaci, které ptiblizuji komplexnost predmétu. Slozka vytvarnad u¢i zaky vyznat se ve
vytvarné vyjadiovacich prostfedcich a nasledné je umét aplikovat; osvojovat si a rozvijet
vlastni vytvarny jazyk ¢i ucit se zakladnim technickym dovednostem spojenych s vyuzitim
materidlii a nastroji. Vychovna ¢ast oboru ma za ukol Zakovi pomoci se sebeuvédoménim
si svého ja, spolecné se sebevyjadienim skrze vytvarny prozitek a dialog s nim

souvisejicim.>

Pfi praci s vytvarnym tkolem ve vyu€ovani se propojuji procesy recepce, tvorby a reflexe,
pricemz je to praveé reflexe, ktera zde plisobi jako vyznamna slozka celé VV. Umoziuje
podrobnégjsi uceleni si dvou predchozich slozek v podobé verbalniho sdélovani. Pii
uspesném propojeni téchto tii slozek VV ziskava na svém smyslu a hodnoté, a dochézi tak
k né¢emu vétsimu, nez k ,,pouhému vyhotovenému artefaktu” na konci hodiny.** Na
zadani vytvarné ulohy lze nahliZet jako na ur€ity druh problému, na néjZz neexistuje jedna
spravna odpovéd’ a k némuz zaci hledaji prostiednictvim svoji tvorby originalni cestu i
vychodisko. Vysledek poté nachazi dalsi uplatnéni v reflexi, pii které ma zak prilezitost

prezentovat sviij zptisob feseni.*®

To, ¢eho se ucitel ze své pozice snazi dosahnout, je zajistit zakGim tzv. pridanou hodnotu
za pomoci uciva. Jedna se o termin, ktery pfiblizuje rozdil mezi zdkovym poznanim na

zacatku a na konci vyuky. Tedy co nového ¢i obohacujiciho se zdk diky pedagogickému

St HAZUKOVA, Helena. Priprava ucitele na rozhodovani ve vytvarné vychové. I. Praha: Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy, 1994, s. 15.

52 SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. s. 7-10.

58 ROESELOVA, Véra. Didaktika vytvarné vychovy V., nejen pro zdkladni umélecké skoly. Pieprac. vyd.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2003. s. 12-13.

% KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 7.

% SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. s. 10.
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pusobeni naucil a jakou novou dovednost si ze spoleéné vyucovaci jednotky odnasi. Ne
vzdy je vSak snadné ujistit se, Ze danou pfidanou hodnotu vyucujici dokdzal zdkovi predat
Vv jakékoliv podobé, a vzhledem k povaze kreativnich obort to mize byt v ramci VV o to
narocnéjsi. 1 presto je dulezité s timto cilem umét pracovat, ne-li vice delikdtné nez u
jinych obort, aby se nenarus$il zaktv vztah k vytvarnému projevu jako takovému a

neodradil ho od dalgiho tvofeni.”®

Nejedna se vSak o vysledné fyzické dilo zaka, ktery povazujeme za cil vyucovacich hodin
VV, 1 prfes tuto stale se vyskytujici mylnou predstavu. Stejné tak nejsou cilem pouhé
technické a manualni dovednosti, navzdory jejich logické spojitosti s vytvarnymi tkony.
Ve skutec¢nosti jsou ony cile daleko obsédhlejsi a komplexnéjsi, nez se nekteti lidé (a obcas 1
pedagogové) domnivaji. Vyucujici by mél zakim zdaraziovat dulezitost celkového
tviiréiho procesu a vie Snim provazanym, spoleéné se zazitkem z dané tvorby.®” Ono
ziskani technickych dovednosti stoji az v pozadi celého procesu vytvarné &innosti. Zak je
prostfednictvim vytvarné vychovy veden piedevsim k rozvoji jeho vizuality, k dovednosti
pouzivani uritych znaki a jejich aplikaci v ramci experimentalniho tvofeni.®® S tim tedy
nepochybné souvisi | otazka, kolik volnosti zdkovi ve vyuce VV ponechat. U¢it zaky
vysledkti se pro n€koho mize jevit jako podstata vyucovani, zatimco jini budou
upiednostiiovat mnohem volné&jsi styl uchopeni vytvarnych problému. Aby pedagog
neudusil individualni vytvarné citéni jedince, ale naopak ho rozvijel, je nutna aktivni

stimulace z jeho strany.>®

K. Briicknerova (2013) definuje ¢tyii zakladni koncepce, jakymi je zpravidla mozné vyuku
VV realizovat v praxi. Jednotlivi vytvarni pedagogové zhmotiuji a realizuji vyuku podle

svého uvazeni za pomoci jedné (nebo vicero) z koncepci. Jsou jimi:

e VV jako manufaktura,
e VYV jako skola,
e VV jako hfisté,

% SLAVIKOVA, Vladimira, HAZUKOVA, Helena a SLAVIK, Jan. Vytvarné carovani: artefiletika pro
predskolaky a mladsi Skoldky. 2. upravené. (v SPL-Prace 1.) vydani. Uvaly: Albra (redakce SPL-Prace),
2010. s. 162.

7 KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 7.

% SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. s. 11.

% DAVIDO, Roseline. Kresba jako ndstroj poznani ditéte. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008. s. 105.
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e VV jako ateliér.
VV jako manufaktura je ze ¢tyf koncepci tou nejméné jistou, nepiedpoklada totiz, ze ma
obor Kk nabidnuti né¢eho vic nez vyhotovovani, le¢ manudlné zruénych, kycovitych
vykrest s pouzitim Sablon a pfedloh. Zadani takovéhoto tikolu jsou snadno splnitelnd a
vysledky libivé, ¢asto zdobici Skolni chodby ve snaze poukazat na Sikovnost zakt, i pies

jejich nizkou obsahovou hodnotu.®°

V koncepci V'V jako Skola se hlavni diraz klade na nabyvani dovednosti. Vyucujici se
snazi prosadit ndzor, Ze 1 v rdmci kreativni vychovy je nutné predavat informace a znalosti,
které Zaci budou vyuZivat po zbytek svych Zivotd. Ukoly jsou soustfed’ované na techniku a

teorii, s mensi moznosti exprese a vlastniho nazoru.5?

Ve tieti koncepci s nazvem V'V jako hriste je hlavni podstatou détska spontaneita, zdbava a
relaxace. Naroky kladené na zéka jsou tak zcela minimalni. V ramci mezi maji studenti
vSak volnou ruku ve vybéru aktivity, jelikoZ neni zapotiebi planovani vyuky dopiedu, ¢imz

dochazi k miniméalnimu zajisténi ptidané hodnoty.5?

Konecna koncepce VV jako ateliér se koncentruje na otazky smyslu predmétu. Vyuka je
dopiedu promyslena, nikoliv ale pevné stanovena. Zaci tak maji vétsi volnost pro
autentickou tvorbu, jez spolecné s pedagogem rozvijeji a dale pro ni hledaji nejidealné;si
feSeni. Tim vznikd vétsSi prostor pro diskuzi a riiznorodou interpretaci zadaného tukolu.
Realn¢ se tato rtizna pojeti ve vyuce stietavaji a nebyvaji pouze jednoznacna. Vyucujici
muze snadno tihnout k vicero konceptiim, které bézn¢ stiida. Rozhodujicim Cinitelem zde
neni pouze ucitel, ale také samotni zaci, spolecné zdzemi, materidlni moznosti a dalsi
faktory.®® Autorka kvalifika¢ni prace zastdva nazoru, Ze i presto, ze koncepce VV jako
ateliér se zda byt nejvhodné&jsim uchopenim vytvarné vychovy z hlediska potencialu, ktery
dokaze Zakovi predmét poskytnout, i ostatni koncepce maji co k nabidnuti. Pokud je
vyucujici schopen vSechny koncepce prostiidat tak, aby si zak z kazdé odnesl to pozitivni,
co nabizi, ur¢ity balanc je zde na mistg.

Prace s Cistou spontaneitou détské tvorby v ramci vytvarné vychovy mize znamenat

problém zné€kolika hledisek, naptiiklad Casového. Kazdd vyuka je jasné ohranicena,

pfi¢emz spontanni tvorbu naopak nelze tak snadno ¢asové rozhranicit. Stejné tak se dité

8 BRUCKNEROVA, Karla. Skici ze soucasné estetické vychovy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011.
s. 139-141.

5 1bid. s. 141-143.

52 1bid. s. 143-144.

% |bid. s. 144-148.
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samovolnég tvotici nepodrobuje nésledné reflexi, kterd byva dilezitym prvkem vyucovaci
jednotky. Dava-li vyucujici prednost pouze spontannim a volnym vytvarnym ukolim ve
vyuce ve smyslu toho, ze si zaci mohou pracovat na ¢em chtéji oni sami, bez jakéhokoliv

vymezeni, dostavalo by se jim jen minimum vychovného cile.%

Dulezitym soufasnym terminem, se kterym se ve vytvarné vychové dale pracuje, je
vizualni gramotnost, ktera je v ramci pedagogického ptisobeni zprostiedkovavana. Jako u
kteréhokoliv jiného druhu gramotnosti se jedna o schopnost manipulace a orientace
s ur¢itym druhem informaci, v tomto pfipadé vizualnich podnétt kolem nas. Tento souhrn
dovednosti je nezbytny pro nasi interakci s kulturou plnou obraznych motivii a sdéleni.®®
NasSe zachazeni s vizualnimi obrazy je témét automatické, a to pro jejich premiru ve formeé
internetu, reklam, televize, videoher a dalSich médii. Obraz, tedy jakékoliv vizudlni podnét,
je mozné vnimat jako znak &i soubor znaki, kterymi se zabyva sémiotika.’® Vizualng
gramotny c¢lovek se dovede na vizualni podnéty divat kriticky, rozpoznavat kontexty
sdéleni, ale také vnimat jejich vliv a dopad na ¢lovéka. Pro vyucujiciho VV je rozvijeni
vizualni gramotnosti studentt dalezitym zavazkem. Seznamit jej s touto problematikou je
piinosné nejen pro jejich ptisobeni pii vlastni tvorbé, ¢i pfi praci s vytvarnym dilem

v kontextu dé&jin uméni. V osobnim Zivoté se s ni budou potykat na kazdodenni bazi.®’

Autorka textu predstavila jiz nékolik divodi role vytvarné vychovy ve vychovné
vzdélavacim prostfedi. Vyznam oboru VV je i pro vytvarné pedagogy téma, na ktery maji
pfedem pfipraveny argument, jimZ jeho piinosnost obhajuji. Vyzkumna sonda Katedry
vytvarné vychovy Univerzity Palackého na toto téma vznikla roku 2013. Jeji zaméieni se
vztahovalo na samotné vyucujici a jejich nazoru k piinosu oboru. Le¢ jde 0 starsi vyzkum,
i dnes se jedna 0 velmi aktualni téma, a to pfedevS§im nyni pro neustale se objevujici

navrhy zmén v kurikulu zdkladniho vzd&lavani.®®

64 UZDIL, Jaromir. Mezi uménim a vychovou: Sbornik textil a stati. Praha: SPN, 1988. Odborna literatura
pro ucitele. s. 356-357.

8 KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 9-10.

8 FULKOVA, M. Kdyz se fekne. .. vizualni gramotnost. Vytvarnd vychova, 2002. [online]. s. 12-13.

67 KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vyrvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 9-10.

8 \/ dob& psani kvalifikaéni prace se internetem & novinky ohledné kurikuldrnich zmén, které Narodni
pedagogicky institut pfedstavil v bfeznu 2023. Konkrétné v ¢asti Uméni a kultura pro RVP ZV, pod kterou
spada vytvarna a hudebni vychova, jsou piedstaveny dvé reformni koncepce. Jedna z variant se jevi
radikalnéji, jelikoz by diky ni nemuselo na zakladnich Skolach viibec dochazet k vyuce VV a HV. Staly by se
soucasti celku, pod ktery by spadala i vychova tanecni, dramatickd a filmova. Z nich by si kazda skola ¢i
kazdy zak vybral dva obory, které by nasledné byly vyuCovany. Kterd z variant bude zavedena se stale
debatuje.
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Sonda uvadi, mimo jiné, otazku, zda dotazovani shledavaji ucivo VV stejné dilezitym jako
ucivo ostatnich vyucovacich ptedméti. Ze 457 respondentd odpovédélo NE 28,7 % z nich.
Nutno podotknout, ze 63 0sob z dotazovanych osob se oznacilo za neaprobované pedagogy
VV. V zebricku dilezitosti jednotlivych vyucovacich obort se vytvarna vychova umistila
na predposlednim misté, posledni zaujimala vychova hudebni. Tti nejcastéji zminéné
odpovédi k dotazu ohledné prospésnosti jejich oboru pro Zaka byly rozvoj estetického
citéni, moznost sebevyjadieni a rozvijeni fantazie, pficemz relaxaéni potencial stal tésné za
nimi. Respondenti pii zodpovidani téméf nevyuzili jazyka kurikularnich dokumentd, ani se
0 né nijak neopirali. Vyzkum tak ukazuje, Ze skepse oboru VV se tyka nejen zakd, ale stale

i mnoha pedagogt, ktefi ji vyucuji.t

3.1.1 VYTVARNA VYCHOVA V RAMCOVEM VZDELAVACIM PROGRAMU

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale pouze RVP) je kurikularni
dokumentovy systém, o ktery se opiraji zakladni Skoly na celorepublikové irovni a jsou
vici nému zavazany. Jednotlivé Skoly si dale vytvareji své vlastni kurikularni dokumenty,
Skolni vzdélavaci programy, podle kterych se konkrétngji vyuduje na dané kole, a které
musi byt v souladu s nejnovéjsi verzi RVP.”® Tento kurikularni dokument, prvné zaveden
roku 2004, se béhem let vyviji a obménuje, aby co nejvice vyhovoval aktualnim
problémiim ve Skolstvi a reflektoval pozadavky, které si zada souCasnd situace a doba.
V dobé¢ psani této kvalifikacni prace je platnd verze z roku 2017, nicméné v roce 2021
vznikla nejnovéjsi revidovana verze RVP, kterd musi byt na Skoldch implementovana
nejpozdéji k 1. 9. 2023 pro veskeré roéniky prvniho stupné ZS, a maximalné o rok pozdéji

pro roéniky stupné druhého.’

Vytvarna vychova je spolu s vychovou hudebni zahrnuta v RVP pod oblast Uméni a
kultura. Jeji smysl je zajistit zdkovi zdklady pro abstraktni mysleni skrze poznavani svéta
uméni a kultury jako soudésti vieobecného vzdélani a lidské existence.’® Jako tfi hlavni
slozky uc¢iva VV jsou zde ptedkladany uplatiiovani subjektivity, rozvijeni smyslové

citlivosti a ovérovani komunikacnich ucinkii. Tyto piedpoklady K tvotivosti zaka jsou dale

8 SLAVIK, Jan a kol. Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb piinos oboru vytvarnd vychova ke
v§eobecnému vzdélavani. Vydani prvni. Usti nad Labem: UJEP, 2014. s. 72-82.

© SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. Texty k distanénimu vzdélavani v ramci kombinovaného studia. s. 19.

"L RVP 2V — Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. In: Edu.cz [online].

2 SLAVIK, Jan a kol. Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb piinos oboru vytvarna vychova ke
vieobecnému vzd&lavani. Vydani prvni. Usti nad Labem: UJEP, 2014. s. 71.
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rozd&leny zv1a$t pro prvni a druhy stupeni ZS, spoleéné s odekavanymi vystupy studenta
po jejich absolvovani. Pro prvni stupen jsou tato o¢ekavani rozdélena na dvé obdobi s tim,

7e pod 1. obdobi spada 1.-3. ro¢nik a do 2. obdobi patfi 4.-5. roénik.”

V ramci oblasti uplatiiovani subjektivity ma byt zak béhem a po skonéeni 1. stupné ZS
schopen vice rozumét vlastnim zkuSenostem a pocitim ve vztahu k osobnimu vytvarnému
procesu a jejich vzajemné interakce. DalSim bodem je schopnost interpretovat druhy

vytvarnych artefaktl i vizualnich zobrazeni, od sochy po reklamni plakat a dale.”

Pod rozvijeni smyslové citlivosti patfi mimo jiné znalost prvkd vizualné obrazného
vyjadfeni, jejich kombinace a uspofddani. Zak se zaroven uci vyuzivat ostatni smysly pfi
vnimani vizualniho vjemu a rozumi, kterd zobrazeni maji za kol piisobit na které smysly

Cloveéka.®

Posledni oblasti je overovani komunikacnich ucinkii, které se uplatiiuji predevsim
pfi reflektovani vyuky a dalSich komunika¢nich ¢astech edukaéniho procesu. Student by

mél byt schopen utvofeni si vlastniho postoje a jeho obhajoby.”

V RVP pro prvni stupen zékladniho vzdélavani neni ve VV prace s détskou spontaneitou
doslova nijak zminéna. Mezi ocCekavanymi vystupy 1. 1 2. obdobi se vSak nékolikrat
objevuje slovni obrat na zdakladé viastnich (zakovych) zkuSenosti a na zdkladé viastnich
predstav, které naznacuji praci s vlastnim ndzorem a fantazii, a kterym by se ve vyuce VV

mél v idealnim ptipadé naskytnout prostor.”’

3.2 SPECIFIKA TVORBY VE SKOLNiM PROSTREDI

Plsobeni zaka ve VV spoleéné s kolektivem tfidy a jejich profesorem je opirano o
mnozstvi specifik, které se k nému vazou. Pravé podminky, které se zakovi dostavaji, jsou
jednou z hlavnich slozek, diky kterym se tvofeni pii hodiné VV vyrazné odliSuje od tvorby
Cist¢ spontanni. Zde jsou nasledné vyzdvizeny ty, které autorka prace shledava za

nejvyznamngjsi.

8 RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdéldvani. In: Edu.cz [online].
™ Ibid.
75 Ibid.
78 |bid.
7 Ibid.
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3.2.1 MOTIVACE

Jelikoz motivace urcuje celkové chovani ¢lovéka, neni divu, Ze se dotyka také procesu
vytvarné tvorivosti. Motivace vychazi pti vyuce z prace pedagoga za pomoci jeho instrukci
i realizace vyuky. Stejn¢ jako kazda osobnost bude k pfedmétu VV i k tvofivosti obecné
zaujimat (béhem Zzivota utvofeny a ze zkuSenosti vychézejici) odliSny postoj, mira
motivace s nim spojenad se bude u kazdého z nich riznit. Dosazena motivace se odrazi
nejen na procesu, ale také na vysledném artefaktu zdka. KoneCny vykon vytvarné
nadangjS$iho studenta, ktery vSak nebyl k ¢innosti dostatecné¢ namotivovan, nebude natolik

nadpriimérny, jako pii vykonavani aktivity s vysokou mirou motivace.’

Vse, co vyucujici fiké (a jakym zpisobem) mize zaky motivovat ¢i naopak demotivovat
k tvofeni a zaroven tak piispivat ke klimatu tfidy, které bude taktéz na zaky dopadat.”
Motivace je tim, ¢im vyucujici Zaky podnécuje ke kooperaci a zapojeni se. Miize se tak
jednat o podnét spojeny se studentovymi zkuSenostmi, vzpominkami, zajmy ¢i tematické
propojeni s jinym oborem. Mnohdy knavozeni zajmu o tukol dochazi v ptipadé, ze
vyucujici dokaze predstavit originalni ndmét ¢i techniku, ¢imz vzbudi v zakovi chut
vyzkouset si néco nového. Diskuzi a komunikaci se docili vétsi aktivizace zaka, ktery tak
piestava byt pouze pasivnim tviircem. DalSim komunikacnim bodem motivace je prace
s pochvalou a zajem ucitele o zakiv vytvarny proces, bez nichz mtze dochazet k pocitu
neuspéchu, vyskytuji-li se sporadicky. Pii jasné stanoveném a uskute¢nitelném ukolu je

mnohem vétsi Sance, Ze jej dité shleda natolik smysluplnym, aby s nim tak i jednal.®

Motivace ma diilezitou roli také pii tvorbé vznikajici spontanné. Takovou Cinnost vSak dité
nema potiebu vykonavat, jestlize o ni neprojevuje zajem, proto se motivace pii spontanni
tvorbé vyskytuje vzdy, vznika-li skutecné na popud jedince. Ve vytvarné vychové je proto
dilezité umét dit€¢ namotivovat takovym zplisobem, aby spolupracovalo, 1 pfestoze se mu

momentalné tvorit nechce.

® HAZUKOVA, Helena. Didaktika vytvarné vychovy VI.: tvoFivost a vytvarnd vychova. Praha: Univerzita
Karlova, Pedagogicka fakulta., 2010. s. 38-39.

 HAZUKOVA, Helena. Priprava ucitele na rozhodovini ve vytvarné vychové. I. Praha: Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy, 1994, s. 20.

8 SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. s. 37-39.
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3.2.2 ULOHA A PUSOBENI VYTVARNEHO PEDAGOGA

Ucitel VV ma ve svych rukou organizaéni ¢ast vyuky a tim i kvalitu procesu s ni spojenou.
Pfi vybéru namétu vytvarného problému pracuje nejen se strukturou vyucovaci jednotky,
ale také s casovou dotaci, ktera je lekci tydné stanovena. Jednotlivé realizacni kroky
ptipravy i organizace vyuky vSak stoji na spolupraci zaku s ucitelem. Dle vybraného
namétu se rozhoduje o nejvhodnéj$im postupu tak, aby se v jasné ohrani¢eném case stihlo
v8e, co vyucujici zamyslel pii pfipravé vyuky, od rozmisténi stolti v prostorach tiidy po
zavéreény uklid nastroji.8!

Silnym zasahem do vytvarného pocinu zdka mize byt ze strany ucitele vysoké ocekavani.
podle jeho preferenci, dit¢ bude vytvarni¢it pod tlakem, ktery dovede ovlivnit jeho
autenticitu a pristup k tvofeni. Tomuto strachu z nezdaru lze piedejit, bude-li se ucitel na
dila divat jako na osobni vytvarné vypoveédi zkuSenosti zaka jakoZto jedince, ¢imz nejen
posili jeho jedine¢nost a vydobyti si svého vytvarného jazyka, ale také pomaha zabranovat

vzniku krize vytvarného projevu v nadchazejicich letech.®2

Podle J. Uzdila (2002) je vytvarny projev ditéte hodnotny, pouze pokud mu do ngj
nevstoupil vyucujici nebo jind neautorizovana (dosp¢la) osoba. Pedagog by nemél do dila
zasahovat, ani zakovi pomahat ptredkreslovanim a dal$imi Upravami. Jako vhodné&jsi
metodu K feSeni nedostatkli povazuje komunikaci, pii které ucitel nema vytykat chyby,

nybrz poradit a vést.®3

V. Roeselova (2003) popisuje vhodného vyucujiciho VV jako citlivou tviaréi osobnost
vystudovanou v oboru, diky ¢emuz dokaze do vyuky vkladat svoje zkusenosti. Jeho tviir¢i
stranka by méla umét naplnit lekce dostateCnou davkou ptredstavivosti, emoci a
originalnich ndmétl. Pro vytvofeni bezpecného prostiedi podnécujici tvorbu Zaka je zajisté
nutné zvladnout uméni trpélivosti a vydobyt vzajemnou diavéru se studenty. Svoji motivaci
muze vyuzit ku prospéchu svych zaki, ktefi jeho nadSeni pro obor vyciti. Proto je potfeba

umét empaticky pracovat s individualitou ditéte a jeho vytvarnym vyjadrenim.®*

81 HAZUKOVA, Helena. Piiprava ucitele na rozhodovani ve vytvarné vychové. [Dil] II. Praha: Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy, 1995. s. 14-16.

8 ROESELOVA, Véra. Didaktika vytvarné vychovy V., nejen pro zdikladni umélecké skoly. Pieprac. vyd.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2003. s. 37-38.

8 UZDIL, Jaromir. Cdry, klikyhdky, paiidci a auta: vytvarny projev a psychicky Zivot ditéte. 5., preprac. a
dopl. vyd, V Portale 1. Praha: Portal, 2002. s. 119.

8 ROESELOVA, Véra. Didaktika vytvarné vychovy V., nejen pro zdkladni umélecké skoly. Pieprac. vyd.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2003. s. 17.
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Pfi praci se spontannosti by ucitel mé¢l dokazat najit rozdil mezi ni a kompletni svobodou.
Jestlize se spontaneita v rdmci vyuky VV preceni, ztraci vychovné plisobeni na hodnoté.
V takovou chvili pedagog nema studentim co predat, da-li zakim povoleni k délani

gehokoliv cht&ji bez jakéhokoliv dalsiho piinosu.®

3.2.3 TVORBA PODLE SABLONY

Specifickym, pfesto stale se vyskytujicim se, fenoménem ve vyuce VV je vyuzivani
Sablonovych kol a omalovanek. Jedna se o pasivni a hodnotné téméf bezcenny vytvarny
projev, ktery je nékterymi uciteli nadéle propagovan zejména na mateiskych Skoléach.
V piedskolnim véku je vSak dité stdle ve spontanné zalozeném stadiu vytvarného projevu,
ktery je takto uéitelem zatlagen do pozadi, namisto jeho vyuziti.®®

Pti zadavani vytvarného ukolu ve vyucovaci hodin€ zavisi na uciteli, do jaké miry Zakiim
ponechd volnou ruku pfi jeho nasledném zpracovani. Naméty cCinnosti se 1iSi mirou
svazanosti a mirou stimulace détské kreativity. Ackoli pfi praci s vytvarnym problémem
nemusi dochazet k jednomu moznému vysledku, n¢kteti pedagogové uptednostiiuji prave
Sablonovité aktivity, jejichz vysledkem jsou identické kopie. Pravé ony jsou jakymisi

t.8” Volba podobné aktivity,

navody s predem danymi postupy, jak k ukolu pfistupova
jejimz vysledkem je predem urcend vizualni podoba, predstavuje nanejvyse omezujici
¢innost, jez je opakem détské ptirozené expresivity. Nedovede nabidnout vzniku prostoru
pro osobni nazor ani myslenku.®® Ugitel preferujici $ablony ve vyuce nepodnécuji vytvarné
experimentovani a jako hlavnim hodnotovym piinosem pro zaky vnimaji esteticky

vyrobek &

Takto pojaté prace budi dojem spiSe femeslného ¢i mechanického charakteru nez jakkoliv
vytvarné autentického. Diivodem k volbé tohoto pfistupu ve VV mize byt fada pficin, ke
kterym patii naptiklad ucitelova nedostatecnd napaditost a inspirace, nepochopeni cilli

kurikula, ¢i podcenovani schopnosti svych studentt. Jistou roli zde mizou hrat i rodice,

8 HAZUKOVA, Helena a SAMSULA, Pavel. Didaktika vytvarné vychovy I. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2005. s. 48.

8 SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. Texty k distan¢nimu vzdélavani v ramei kombinovaného studia. s. 48.

8" BRUCKNEROVA, Karla. Skici ze soucasné estetické vychovy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011.
S. 86-87.

8 STEPANKOVA, Katefina. Jak ,zabit“ tvofivost ve vytvarné vychové. Kultura, uméni & vychova.
[online].

8 BRUCKNEROVA, Karla. Skici ze soucasné estetické vychovy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011.
s. 124.
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vysledkiim, které pro rodice predstavuji ty nejidedlngjsi vysledky.%

Vytvory podobného stylu je snadné zpozorovat na nasténkach chodeb skol, Casto s
vyjevem spojenym s ro¢nimi obdobimi ¢i probihajicimi svatky. Piestoze se nejednd o
nikterak novy pfistup k vytvarnému vyjadfeni, internet v tomto sméru jisté napomohl
kolikerym pedagogim, ktefi hledali rychlou a jednoduchou inspiraci pro své budouci
vyu€ovaci hodiny. Redukci vytvarnych uloh na jejich dany ndvod ztraceji na vytvarné

vychovném potencialu.®!

Na zéklad¢ poznatkli z druhé kapitoly vénujici se vyvojovymi stadii détského projevu
zastava autorka nazor, ze détska snaha kopirovat oblibené ikonografické prvky a vyuzivani
Sablon ve vyuce vytvarné vychovy se zna¢né lisi. Prekreslovani oblibenych postav
z pohadek, videoher apod. sice znamena znac¢ny ustup vlastni fantazie a spontannosti,
vysledek je vSak stile autentickym vyrazem konkrétniho jedince na zdklad¢ jeho
schopnosti, vybéru materialu, momentalniho psychického rozpolozeni a dalSich okolnosti.
Pti vyuziti Sablonového tkolu ve vytvarné vychove je zak ke kopirovaci ¢innosti donucen,
zejména vSak diky predem jasnému vysledku nema moznost do aktivity vstoupit svym

nazorem, diky cemuz nema moznost se vytvarn¢ rozvijet.

3.2.4 REFLEXE A HODNOCENi

Praci vytvarného pedagoga je mimo jiné i poskytovani hodnoceni zakovskych vytvora a
s nim spojenou klasifikaci, kterym se zak ve $kolnim prostiedi nevyhne ani pii vyuce VV.
Takové hodnoceni by mélo byt pifedev§im pro studenta srozumitelné. Vyucujici vSak
nehodnoti samotnou esteticnost hotového vysledku nebo pod vlivem svych subjektivnich
nazorl. Artefakt na konci vyu€ovaci hodiny predstavuje vysledek vyvoje, kterym si kazdy
ze studentli proSel pod vedenim pedagoga. Kritériem hodnoceni miize byt samotny piistup
k ndmétu a jeho zpracovani, vybér vyrazovych prostiedkli nebo napiiklad schopnost

soustiedéni se na praci. To vie se viak odviji individualné podle povahy ndmétu vyuky.%?

VyuZzivani tradi¢niho zndmkovani ve VV je pon¢kud kontroverznim tématem. Skéalovani

vykonu od 1 do 5 je neopominutelnou soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu, i piesto

% pOSPISIL, Ales, Karel REPA a Petra SOBANOVA, ed. Kvalita ve vytvarné vychove. Olomouc: Ceska
sekce INSEA, 2019. s. 160-169.

%1 Ibid.

%2 KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 57-58.
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ncktefi vytvarni pedagogové shledavaji méfeni zakova kreativniho vykonu za neobjektivni
I neetické. Nicméné pii zohlednéni individuality jedince spolecné s respektem
k jedinecnosti jeho vytvarného vyjadieni je mozné piedavat zpétnou vazbu ve formé
kvalifikace Setrné. Vyucujici by mél na zac¢atku kazdé vyuky upozornit tiidu, jaké aspekty
jejich vytvort bude zahrnovat v hodnotici fazi.® Zptisobti hodnoceni ve VV je nékolikero.
Vyucujici se muze priklanét k ustnimu hodnoceni v prubéhu kreativni aktivity zakt, pii
kterém probihda soukroma komunikace ucitele se studentem ve snaze dale jej navést.
Hodnoceni na konci vyuky se muze uskutecnovat naptiklad za pomoci skupinové diskuze
pfi prohlidce konec¢nych praci. V takovych ptipadech se pfi znamkovani zohlednuje
hlasovani spoluzaki. Pti skupinové debaté se propojuje hodnoceni se zavérecnou reflexi,
pii niz Zaci obhajuji svoji praci a dostava se jim prostoru kK vyjadieni svého nazoru k vyuce
i k vytvorim ostatnich. Ponékud Castym piipadem se stava vyuka bez konetné zpétné
vazby, a to zejména z divodu nedostatku Casu, ktery je potiebnéj$i vyuzit pii jiné Casti

vyudovaci jednotky.%*

Jak J. Uzdil (1988) pravi, détsky vytvarny projev na nas muze pusobit vice ¢i méné
plusobivé v zavislosti na tom, jak ziveln¢ a origindlné je vyjadien. I piesto vSak détsky
vyraz, ktery je zprostfedkovan skute¢nym prozitkem, vypovida o zajmu k zobrazenému a
jehoz soucasti je citovy obsah, nemuze byt nikdy Spatny. Soustfedi-li se vyucujici pii
hodnoceni zékovskych praci pfedevsim na jejich formalni obsah, osobity piistup ditéte k

vytvarnému projevu tak degeneruje.®

Na konci vyukové lekce jakozto zakonceni tvirciho procesu se Videalnim piipadé
objevuje reflexe, které se ucastni nejen zaci, ale také ucitel. Jeji funkci mize byt hlubsi
poznani sama sebe i ostatnich ve tiidé. Pro vytvofeni prostoru vhodnému k existenci
reflektivniho dialogu je zapotiebi zajistit bezpecné tiidni klima, aby nedochazelo
k nadbyte¢né kritice ¢i vysméchu, ke kterym reflexe vést nema. Na piednesené nazory
zaki je nutno nahliZet jako na ndzory plnohodnotné, i pfes jejich moznou krkolomnost, a
s respektem k jedinci, pokud i sami Zzaci maji o reflexi uvazovat jako o dulezité soucasti

vyuky. Jde pravé az o mluvenou formu komunikace a diskuze, které zaka donuti hloubéji

% SOBANOVA, Petra. Kapitoly z didaktiky vytvarné vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,
2006. s. 41-42. )

% BRUCKNEROVA, Karla. Skici ze soucasné estetické vychovy. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 2011.
S. 62-67.

% UZDIL, Jaromir. Mezi uménim a vychovou: Shornik textii a stati. Praha: SPN, 1988. Odborna literatura pro
ucitele. s. 106-107.
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se zamyslet nad procesem a zdmérem svého procesu tvorby a zhmotnit tak svou myslenku

do slov, které predava ostatnim.®®

3.3 ARTEFILETIKA

S koncepci vytvarné vychovy zamétujici se na moznosti sebepoznani, osobni prozitek i
uplatnéni vlastnich zkusenosti ptisel v 90. letech ptedni ¢esky pedagog J. Slavik. Nazvéano
Artefiletika, toto pojeti vnima reflektivni dialog za podstatnou ¢ast vychovy, ktera funguje
jako zpétné nahlédnuti se na proces tvorby slouzici coby zdroje pochopeni sebe i ostatnich
ve t1id&.%” Kreflexi dochdzi skrze dialog, ktery napoméhd k rozvijeni komunikaénich a
socialnich dovednosti (naceZ nutno pfipomenout, Ze tato oblast spada pod jednu ze tii
hlavnich slozek u¢iva VV, ke kterym by mélo pod zastitou vytvarné vychovy dochazet —
overovani komunikacnich ucinkii), a je pro Artefiletiku natolik zasadni, Ze bez néj nemuize
existovat. Kromé reflexe je dalSim kritériem pro tuto koncepci propojeni poznavani svéta
S poznavanim sebe samého. Sebepoznani, jakoZto sebeuvédoméni si a prohlubovani
prozitku nejen z tvorby, je pfedpokladem jedincova dusSevniho zdravi, ¢imz se ostatné

Artefiletika pfiblizuje arteterapii.®®

Je tomu prave pii reflektivnimu dialogu, kdy je student veden k interpretaci dila ve snaze
uvédomit si svilj prozitek z tvorby, pfifadit k nému spravna slova i emoce a pozorovat
rozdily ¢i podobnost mezi vlastnim projevem a projevy ostatnich. Stejné tak je dilezitym
udélem reflexe, aby si student uvédomil piidanou hodnotu vyukové lekce, dokazal
pochopit jeji vyznam i pfinos.®® Artefiletika je zalozena na faktu, Ze vytvarny projev je pro
dit¢ zcela pfirozenou Cinnosti. Tu se dale snazi obohatit o kulturni kontext, ve snaze

respektovat potieby jedince, aby mohlo dochazet k individualnimu rozvoji.t®

% KITZBERGEROVA, Leonora. Didaktika vytvarné vychovy. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 2014. s. 60-63.

9 SLAVIK, Jan a kol. Pedagogika uméni — uméni pedagogiky, aneb piinos oboru vytvarnd vychova ke
v§eobecnému vzdélavani. Vydani prvni. Usti nad Labem: UJEP, 2014. s. 63.

% SLAVIKOVA, Vladimira, SLAVIK, Jan a ELIASOVA, Sylva. Divej se, tvoi* a povidej!: artefiletika pro
predskoldaky a mladsi Skolaky. Vydani tieti. Praha: Portal, 2019. s. 14-15.

% Ibid. s. 181.

100 ST AVIKOVA, Vladimira, HAZUKOVA, Helena a SLAVIK, Jan. Vytvarné carovdni: artefiletika pro
predskoldiky a mladsi skoldky. 2. upravené vydani. Uvaly: Albra (redakce SPL-Préace), 2010. s. 10.
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4 NAVRHY RiZENYCH CINNOSTi S DURAZEM NA SPONTANNOST

V empirické ¢asti kvalifikacni prace se autorka zaméfuje na vlastni navrhy vytvarnych
aktivit se zaméfenim na praci se spontaneitou pro zaky mladsiho Skolniho véku. Pri
zkoumani tématu détské spontaneity pro potieby této prace narazila autorka predkladané
bakalaiské prace na zdroje a publikace, které se vénuji spontannosti tvorby ditéte v raném
a predskolnim obdobi. Mladsimu skolnimu véku se vénuje minimum z nich, protoze se
jedna pravé o etapu, kdy dité od spontaneity pomalu upousti. Nastup na zakladni skolu pro
jedince znamena mimo jiné novy zpusob vytvarného vyjadfovani, nez na které byl zvykly
z prostfedi predskolni instituce. Rizené aktivity skrze vytvarnou vychovu ubyvaji na
spontannosti, kterad byla pro jedince pfirozend v ranéjSim stadiu jeho Zivota. I pfesto
autorka shledava prace s lidskou spontaneitou za vyznamnou a hodnotnou, a to v jakémkoli
vékovém stadiu clovéka. Pfi navrhovani vlastnich fizenych Cinnosti pro Zaky mladSiho
véku byly inspira¢nim zdrojem nejen mnohé publikace, ale také soucCasni a moderni
umgélci. Autorka zaroven vychézela i o své vlastni zkuSenosti z lekei VV z obdobi zakladni

Skoly.

Jak jiz bylo piredstaveno v kapitole druhé, z obdobi raného détského projevu plnym
spontaneity se dit¢ dostava do obdobi krize vytvarného projevu pravé v mladsim Skolnim
veéku. Rozdil tvorby mezi témito obdobimi je vyrazny, dité si prestava véfit na to, aby
dokazalo tvotit spontann¢ i nadale. V ramci praktické ¢asti kvalifikacni prace se autorka
rozhodla pracovat s détmi, které se nachazeji na rozhrani téchto dvou obdobi — tedy kdy
zacinaji upoustét od ptirozené spontaneity — a to ve snaze tuto prirozenou vlastnost détské

tvorby nepotlagit, ale naopak déle rozvijet a podporovat V ramci vytvarné vychovy.%

Zamérem vSak nebylo dojit k vytvarnym ¢innostem, které by byly ¢isté a pouze ndhodné,
jelikoz mezi nimi a spontaneitou autorka nevidi synonymni podobnost. Hra s ndhodou
miize mit své misto a piinos ve vytvarném vyjadfovani zakii mlads$iho Skolniho véku,
navrhy predstavené v této praci maji vSak plnit ucely tvorby se spontdnnosti a fantazii,
které vychazeji ze zdkovy mysli, nikoliv ndhodné. Nasledujici koncepty vytvarnych aktivit

maji za ukol zachytit prvky détské spontaneity, ktera bude vékem upadat vice a vice.

101 ROESELOVA, Véra. Didaktika vytvarné vychovy V., nejen pro zdkladni umélecké skoly. Pieprac. vyd.
Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2003. s. 19-20.
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4.1 NAVRHY AKTIVIT

4.1.1 ,LINIE A LINKY"

Prvni aktivita se zaméfuje na vyuziti spontannich linii. Linka pfedstavuje samotny zaklad
vytvarného dila, ale i1 jakéhokoliv dal§iho pocinu, ktery provadime s tuzkou a papirem.
V zivot¢ zaka mladSiho skolniho veéku linie predstavuje prostiedek, jimz se uci
zaznamenavat pismena a ¢isla. K takové aktivité se zpravidla vyuZzivaji pisanky, které maji
predtisténé tadky, do kterych student zapisuje svou stopu za pomoci linie. Ta se, po
natrénovani, pfeménuje do konkrétniho znaku pismena a pfestava byt pouhou linii bez
kontextu. Tento zplsob prace s cCarou je z vytvarného hlediska vyznamny pro lepsi
koordinaci ruky se zrakem ditéte, zaroven se ale jedna o Cinnost, pii které se zak uci
pracovat s jasn¢ vymezenym prostorem i zptisobem. Tento fakt byl tim, co podnitilo prvni
mySlenku pro vymysleni vytvarné aktivity, pfi niz se da linie pouzit opaénym zpiisobem, a
to spontann¢ a hraveé. Zaroven vSak muze ve vytvarné vychove plisobit pfednesena aktivita

jako zptisob uvolnéni zapésti, pro naslednou snazsi manipulaci s perem pfi psani.

V aktivité je zohlednéna inspirace uméleckymi dily zaméfenymi na linku, a také jiz diive
predstavena filozofie A. Sterna. Proces piemysleni o této ¢innosti je mozné sledovat v nize

piilozené myslenkové mapé.
Didakticka struktura aktivity

Cilova skupina: déti mladsiho Skolniho véku

Pomiicky: spolecna velkoformatova ctvrtka, zdkem preferovany material — na vybér

pastelky, pastely, tempera, vodovky, ohybny dratek a;.

Inspiracni vychodiska vkolu:

e Soucasné umélecké duo z CR Jifi Franta a David Bohm a jejich velkoploiné
interaktivni dilo ,,Serendipita®“ (2015) — viz Ptiloha 2,

e Celozivotni tvorba umélce moderniho obdobi Cy Twomblyho, ktery se soustiedil
na praci s linii — viz Ptiloha 3,

e Sochatsky objekt ,,Lines Bastion® (2020) od ¢eského sochate Jana Dostala, jenz
znazornuje volnou kresbu v prostoru za pomoci oceli — viz Ptilohy 4 a 5,

e Filozofie A. Sterna — snaha o zachyceni pfirozené a spontanni ,,stopy* détského

tvoreni.
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Myslenkovd mapa:

Obrazek 4 — Myslenkova mapa 1
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Zdroj: vlastni zpracovani autorky

Ocekavané vystupy dle RVP ZV:

e 7zak rozpoznava, pojmenovava a porovnava linie, barvy, tvary, objekty ve
vysledcich tvorby vlastni, tvorby ostatnich i na ptikladech z bézného zivota (s
dopomoci ucitele),

e 7zak v tvorb¢ projevuje své vlastni zivotni zkuSenosti; uplatiiuje pii tom v plosném i
prostorovém uspoiadani linie, tvary, objemy, barvy, objekty a dalsi prvky a jejich
kombinace,

e 74k na zédkladé vlastni zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné

obraznych vyjadieni, ktera samostatn& vytvofil, vybral & upravil 1%

Motivace a formulace zaddni:

,»V této aktivité nas ceka hra s linkou. Linie vyuZivate bézné napiiklad pfi psani, ale také
pii kresleni — u téchto Cinnosti za¢indme jednou prostou linii, ze které poté vznikaji
pismenka, Cisla, nebo vselijaké obrazky. Nasim ukolem v této hodiné bude hrat si s linii,
kterd si zije vlastnim Zivotem. Nemusite se ni¢eho bat, nebudu vas nijak hodnotit ani

znamkovat, ale ocenim, kdyz se vSichni do tohoto projektu zapojite. Pracovat budete

102 RVP ZV — Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. In: Edu.cz [online].
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vSichni spolecné na jednom papife, a je pouze na vdas, jak se zadani chopite. Muzete
pracovat sami, nebo se naptiklad domluvit ve dvojicich. Zaroven je vasi volbou, ktery
Z téchto materiala si zvolite, mizete si k tvorbé vybrat to, co mate nejradéji, nebo materialy
rizné stfidat. Muzete kreslit linii, ktera nic nepfedstavuje nebo takovou, ze které se
postupem casu stanou konkrétni objekty — fantazii se meze nekladou, a at’ se ponotite do

tvorby jakymkoliv zptisobem, nic neni chybné.*
Reflexe:

e Jak se vam pracovalo spolecné? Dokézali jste si uhajit sviij prostor na papire, nebo
vam do néj vstupovali spoluzaci?

e Stalo se v pribéhu tvorby z vasi linky néco konkrétniho?

e Co jste si pod vasi linii ptedstavovali? A co Vv ni vidite ted’, kdyz je soucasti dila, na

kterém jste pracovali vSichni spolu?

4.1.2 ,ZIVOT VE VESMIiRU"

Dalsi z predstavenych konceptl se opird o téma vesmiru. Hlavnim vychodiskem této
aktivity bylo pracovat s hravym a dostatecné abstraktnim tématem, kde se zaci mohou opfit
jak o své dosavadni znalosti, tak o svou fantazii. Pfi pfedstavovani zadani studentim je
potieba navazat hravou atmosféru pomoci vymyslené scény Ci situace, ktera je pribéhove
vtahne do déje. Na uvodu aktivity se vedouci a Zaci spole¢né bavi o faktech, které o
vesmiru védi, ¢imZ dochazi k ptesahu pfedmétu do prvouky. Jako inspira¢ni vychodiska
zde puasobi piedevsim moderni umélci, ktefi se ve své tvorbé zabyvali tématem vesmiru, a

to vzhledem k astronomickym pokroktim, kterych se ve 20. stoleti udalo mnoho.

Vybrand dila od vybranych umélci se znaéné odliSuji i pfes spoleény namét, pro
rozmanitost a neustaly vyvoj pfistupi k vytvarné tvorbé v modernim obdobi minulého
stoleti. Stejné jako podoby téchto d¢l, tak 1 vytvarné projevy ditéte miZou mit rliznou
formu v zavislosti na jejich pojeti namétu. Obdobné jako v predeslé aktivité, studenti jsou
minimalné limitovani vybérem materidlu, aby dochdzelo k co nejautenti¢téj$imu dilu, na

kterém pracuji samostatné, nebo ve dvojicich podle své preference.
Didakticka struktura aktivity

Cilova skupina: déti mladsiho Skolniho véku
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Pomiicky: ¢tvrtka formatu A3 pro samostatnou tvorbu, pii praci ve dvojicich ctvrtka
formatu A2, zdkem preferovany material — na vybér pastelky, tempery, pastely, vodové

barvy aj.

Inspiracni vychodiska ukolu:

e Litografické dilo R. Rauschenberga ,,Sky Garden“ (1969) ze série Stoned Moon
vénujici se tématu vesmiru — Viz Ptiloha 6,

e Geometricka abstraktni malba umélce V. Kandinského s nazvem , Nékolik kruhu‘
(1926) — viz Ptiloha 7,

e Dilo ,,Constellation: Toward the Rainbow* (1941) surrealistického malite J. Miroa,
ktery byl jiz diive v praci piedstaven, soustiedici se na vesmirna souhvézdi — viz
Ptiloha 8.

Myslenkova mapa:

Obrazek 5 — Myslenkova mapa 2
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Zdroj: vlastni zpracovani autorky
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Ocekavané vystupy dle RVP ZV-

e 734k rozpoznavd, pojmenovava a porovnava linie, barvy, tvary, objekty ve
vysledcich tvorby vlastni, tvorby ostatnich i na pfikladech z bézného zivota (s
dopomoci ucitele),

e 74k uplatiiuje vlastni zkuSenosti, prozitky a fantazii pti tvlr¢ich Cinnostech, je
schopen vysledky své ¢innosti sdélit svym spoluzakam,

e 7ak na zéklad¢ vlastni zkuSenosti naléza a do komunikace zapojuje obsah vizualné

obraznych vyjadieni, kterd samostatné vytvofil, vybral &i upravil 1%

Motivace a formulace zadani:

,V této aktivit€¢ bych rada, abyste se zamysleli nad tématem vesmirné galaxie. Povite mi,
co vSechno o vesmiru vite? UcCili jste se o ném ve Skole? Zkusme si ted’ spolecné
predstavit, jaké by to bylo, kdybyste se zitra probudili na nezndmé planeté daleko od nasi
planety Zemé. Zkuste si piedstavit, jak by takova nova, neznama planetka vypadala, co
byste na ni d¢€lali, koho byste potkali, jak byste se citili. Po vas budu chtit, abyste zkusili
tuto vasi predstavu zaznamenat na papir pred vami kterymkoliv z vasich materiala. Mtizete
zpracovat jen Cast vasi predstavy, naptiklad se zaméfit na néco konkrétniho, co vas nejvice
zaujalo, je to Cisté na vas. Miizete pracovat samostatné, nebo spojit sily se spoluzdkem a

vytvorit vas ptibéh spolecné.*
Reflexe:

e Pracovali jste s tim, co o vesmiru vite, nebo jste si vytvofili jeho vlastni podobu?
e Jakym zplsobem jste vyuZili poznatky, které jste o vesmiru védéli?
e Prfedstavte ostatnim svij vytvor a podélte se o fakta, kterd se k nému vézou.

Vymysleli jste si pro va$ vesmir konkrétni obyvatele/zvitata/pravidla?

4.2 REALIZACE AKTIVIT V PRAXI

Realizovani uvedenych navrht se konalo na Zakladni Skole Oty Pavla v Bustéhradech se
zaky 2. ro¢niku s pomoci tfidni vyucujici Mgr. Kralové. Jednalo se o dvé vyucovaci
jednotky vytvarné vychovy, pricemz ve tiidé bylo pfitomno 22 zakd, a sucasti na

vytvarném experimentu souhlasili vSichni z nich.

108 RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldvani. In: Edu.cz [online].
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Pani ucitelka popisuje zaky ve své tiid¢ jako zvédavé, chytré a Sikovné déti plné energie.
Zaroven popisuje, jakym zptisobem obvykle se studenty probihéd vyuka vytvarné vychovy.
Tvofi pry radi, ale do vétsich projektt se nepoustéji diky Casové dotaci predmétu, ktera
neposkytuje dostatek prostoru pro rozvinutéjsi tikoly. Na VV maji pouze 45 minut kazdy
tyden a tématy se kazdd vyuka lis§i. Vyucujici autorce li¢i rozmanité druhy technik i
namétl, které se zadky ve VV uplatiuji. Zkousi je podnécovat k novym materidlim
zohlednéné na veék svych zakl. Predevsim pti probihajicich svatcich a dalSich udalostech
(praxe probehla v obdobi povelikono¢nim) vyuzivaji Sablonovych tkold, a jsou to prave
takové vytvory, které zdobi zdi téidy — obdobn¢ jako chodby celé Skoly, jez jsou polepeny
zakovskymi malbami. Autorce vSak pfipada takovy zplsob vyuziti Sablon ve VV jako

ptilis neublizujici, a to pro dostatecnou pestrost, o kterou se tfidni ucitelka ve vyuce snazi.

Vzhledem k faktu, ze v den realizovani autoriny praxe bylo pfitomno vSech 22 zaku,
predstavené ukoly se musely lehce poupravit pro snazsi prubéh hodiny. Korekce budou

blize popsany v nasledujicich dvou podkapitolach.

4.2.1 ,LINIE A LINKY“

Pivodni plan nechat zaky pracovat vSechny na jednom spole¢ném papiie se po domluve
S vyucujici musel upravit pro vysoky pocet zakli a pro obavu v jejich nespolupraci. Po
prvotnim sezndmeni se s détmi nasledovalo rozdéleni do skupinek po ctytfech zacich, které
byly pani ucitelkou vybrany ndhodné losovanim jmen. Studenti byli vybidnuti pfipravit si
svoje boxy s vytvarnymi potfebami, kde m¢li veSkeré zakladni vybaveni k tvofeni. Na
uvod se Zaci vyjadfili k tomu, k ¢emu linii pouzivame:

74k A: , Pri psani na tabuli. “

Zakyné A: ,, Abychom mohli tieba néco zmévit.

74k B: ,, PouZivame Jji kazdy den, treba v geometrii.

Zélkyné B: ,, MiiZe z ni vzniknout obrazek. “

Po obeznameni zaka s konceptem ukolu se pustili do prace. Autorka prace obesla kazdou
skupinku zakt nékolikrat pro ujisténi se, Ze viichni védi, co maji d&lat. Zaci jsou z b&znych
hodin vytvarné vychovy zvykli na jasngj$i a vymezen&jsi aktivity, proto byli zpocatku
z tvorby nejisti. Zprvu pracovali pouze Srovnou carou, k niz vyuzivali i pravitko.

Automaticky tak z téchto linek vznikaly naméty domkd, které zacinaji rovnymi liniemi
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stén a stiechy. Studenti v§ak byli autorkou opakované dotazovani, jakou podobu muze linie
mit, nacez zacCali vyuzivat i abstraktnéjSich a nerovnych linek. I presto se vSak vétSina
drzela u vyhranénych objektli a namétt jako je napiiklad domek, postavy z videoher ¢i
rizna zvifata. Mnoho déti se samo mélo potiebu doptavat, zda mohou kreslit to ¢i ono,

mozna ve snaze neudé¢lat néco chybne.

Skupinky byly namichany na dvé zékyné a dva zéky, ¢imz dochazelo k jejich rozdéleni se
na dvé samostatné jednotky, které pracovaly spole¢n¢ na své pilce ¢tvrtky. Na obrazku 6 a
7 (dale v Priloze 9, 10 a 11) je mozné vidét kone¢na dila, na nichZ je znat, jak pojaly téma

linie dvé ¢tverice zaka, kteti vyzadovali rozdéleni papiru na dvé stejn¢ velké Casti tahem

pastelky.

Obrazek 6 — Dilo zaka 1

Obrazek 7 — Dilo zakt 2
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Pro zéky bylo mnohem jednodussi, nebo mozna automatické, snazit se zobrazit konkrétni
scénu Ci jevy, i pres snahu podnitit je k vétsi experimentaci. Studenti tihli pfedev§im
k pastelkam, tuzce a suchym pastelim. Vzhledem k pomalému startu se nedostalo na

reflektivni otazky.

4.2.2 ,Z1IVOT VE VESMIRU"

Po zvonéni znacici zacatek nové vyucovaci jednotky se nejdiive rozdaly ctvrtky formatu
A1l kazdému zékovi. Hned na Uivod se autorka snazila rozvést diskuzi na téma vesmirné
galaxie ve snaze dozvédét se, co o ni studenti védi. Zaci projevili zdjem zvednutim rukou a
postupné byli vyvolavani. Pfestoze se o vesmiru ve Skole doposud neudili, podélili se

S ostatnimi, jaka zajimava fakta o vesmiru znaji.
74k A: |, Vesmir je nekonecny.

74k B: ,,Ja vim, Ze Slunce je taky hvézda, ona se jenom zdd jako planeta, protoze je
nam priblizena.
Z4akyné A: |, Jedna planeta se jmenuje Jupiter a takovy maly lodé, kteryma se jezdi

3

do vesmiru, nebo se odpojuji od veétsich lodi, se taky rika Jupiter.

Zik C: ,,Ona se dlouho povazovala Pluto za planetu, ale jesté neni tiplné

objasnéné, jestli to planeta je nebo neni.“ Zakyné D: ,,Je to opici planeta.

Détem bylo nasledné piedstaveno zadani aktivity a béhem obchazeni tfidy dochéazelo
K hlubsimu vysvétleni a zodpovidani dotazi. Ve druhé poloviné vyucovaci hodiny se také
vedly reflektivni rozhovory, a to vzdy po ¢tyfech zacich, ktefi sedéli spoleéné u dvou
spojenych lavic. N¢kteti pracovali sami, nékolikero 74kt se vSak rozhodlo spolupracovat
na jedné Ctvrtce ve dvojici. Pfes mnoho moZznosti dostupnych materidlli Zaci opét tihli
k pastelkam, suchym pastelim a vyjime¢né k temperam.

Autorka shleddva na vyslednych pracich, ze se svou trovni zapojené spontaneity rozdéluji
na tfi kategorie. Do prvni z nich patii vytvory téch déti, které do tvorby dovedly zapojit jak
spontanni mysleni, tak i vlastni fantazijni pfedstavy. Sem spada vytvor na obrazku 8, kde

je v centru zobrazena VI¢i planeta a okolo ni vesmirem cestujici vici v kosmickych lodich.

Dalsi zakyné (obrazek 9) po polozeni reflektivni otazky Pracovali jste s tim, co o vesmiru

vite, nebo jste si vytvorili jeho viastni podobu? autorce vysvétlila koncept své kresby, ktery
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zahrnoval scénu jeji vymyslené planetky, kterou obyvaji pouze zvitata, predevSim

lenochodi, netopyti a koaly, a na niz je vzdy velké teplo, aby se zvitatliim dobfte Zilo.

Obrazek 8 — Dilo zaka 3

Obrazek 9 — Dilo zaka 4

Zdroj: archiv autor '

Na Piiloze 12, 13 a 14 Ize vidét obdobné pojeti namétu ve formé pst ve skafandrech
zijicich daleko od na$i soustavy, dale vesmirnou vetfejnou dopravu a taxi nebo Zivelnou
malbu dvou dévcat, kterd se postupem casu organicky vyvijela a ménila na zadklade

spontannich rozhodnuti a riznorodych nazorti obou zakyn.

Do druhé kategorie autorka zatadila takova dila, kterd jsou spontdnné podnicena a zaroven
jasné ovlivnéna konkrétnimi jevy, pfedev§im zalibou konkrétniho Zaka. Prvni z ukézek je
vidét na obrazku 10, kde se zdkyn€ nechala inspirovat naméty filmu Avatar pii
zpracovavani tématu. Dal$im je obrazek 11, na némz je vidét pohled na planetu Zemi
z vesmiru. Autor dila se sam vyjadiil, Ze ma mapu Zemé nastudovanou pro svij vlastni

zajem, ktery tak mohl tematicky vyjadfit timto zpisobem. V Pfiloze 15 a 16 je dale mozné
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Obrazek 10 — Dilo zakt

Zdroj: archiv autorky

sledovat, Ze oba Zaci pracovali s vlastnim vesmirnym piibéhem (napi. Pfiloha 15 podle
slov zakyné ukazuje ,, Kouzelného pana, protoze je nesmrtelnej, a kterej dovede plavat ve
vesmiru. ), pii¢emz oba napadlo zaclenit postavu z popularni videohry, jejiz d& se

odehrava pravé v galaxii.

Obrazek 11 — Dilo zaka 6

Zdroj: archiv autorky

A kone¢né dila spadajici do posledni kategorie autorka prace vnima jako takové, které
vykazuji pouze nizky obsah spontaneity i1 predstavivosti. Tito Zaci tak pracovali pfevazné
s tim, co o vesmiru jiZ v&di a o tato fakta se opirali pfi tvorbé, ktera zobrazuje predev§im

slune¢ni soustavu a planety, jenz miizeme vidét na obrazku 12 a déle v Ptiloze 17 a 18.
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Obrazek 12 — Dilo zaku 7

e SES——— —
Zdroj: archiv autorky

4.3 VYHODNOCENIi A SHRNUTI

Pti planovani dvou realizovanych aktivit se zamérn¢ pracovalo s koncepty, které se
odliSovaly mirou volnosti a spontaneity. Prvni zfizenych ¢innosti byla abstraktnéjsi a
mén¢ svazana, diky ¢emuz by potencialni zaci méli vice prostoru pro vlastni input. Druha
vychazela z konkrétniho tématu, usnadnujici tak pracovani se zadanim. Namét vesmiru
dovedl studenty v praxi vice zaujmout, a divodem muze byt pravé fakt, Ze méli z ¢eho
vychazet. Bylo tak zajimavé pozorovat, ze volnost prvni aktivity byla pro zaky vice
matouci a hiife si s ni véd¢li rady. To, Ze se nékteii studenti nedovedli oprostit od fakti,
které v&édi napf. o vesmiru, a kreslili tak pouze jeho redlnou piedstavu, muze byt
autorky navrhi. 1 pfes Casté opakovani vize a konceptu obou aktivit se nékteré déti
nedovedly uvolnit natolik, aby vznikly spontanni prace. Dalsi pfi¢inou mize byt i méné
rozvinutd fantazie nebo nenachazeni radosti ztvorby. Neékolik Zakyn se v pribéhu
vyucovani nechalo slySet, Ze se kresleni a malovani vénuji rddy i ve svém volném case.
Jednalo se pravé zejména o zaky, ktefi méli vysledna dila svazangjsi. Pokud se dité vénuje
vytvarné ¢innosti pouze pii hodinach vytvarné vychovy, mize byt zvyklé byt naprosto
zavislé na predneseném zadani od vyulujici a jeho vytvarné mySleni tim zistava
zanedbané. Nasledné ¢imz jedinec nezahrnuje pii tvofeni dostatek predstavivosti.

Hlavni nedostatek vyzkumné praxe autorka shledava zejména v celkové praci s ¢asem. Na
samotné tvoreni méli zaci velmi malo z dostupného casu, tudiz by pivodné stacily ¢tvrtky
mensiho formatu, jelikoZ se nestihly ve vétsing piipadech zaplnit. Z obdobného diivodu se

zaklim nedostala kvalitni zavérecna reflexe podle ptivodniho planu, jez se nakonec konala
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alternativné v prib¢hu vyuky. Autorka je presvédCena, ze vysledky experimentu by byly
kvalitngjsi, kdyby se jednalo o praxi napt. s péti détmi a o to intenzivnéj$imi reflektivnimi

rozhovory s prostorem pro lepsi pochopeni zadani i vytvarného procesu kazdého z déti.
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ZAVER

V ramci teoretické ¢asti autorka nejdiive predstavila koncept spontaneity, ktery je typickou
vlastnosti rané détské tvorby. S témito poznatky se poté dale pracovalo pii zpracovavani
nasledujicich Kkapitol tykajicich se vytvarnych cinnosti fizenych, které jsou zde
s fenoménem spontannosti provazany. Jednim z cilti bylo zjisténi a nasledné poukazani na
to, jak se od sebe odliSuji ryze autentickd spontanni tvorba ditéte od tvorby zaka pod
vedenim pedagoga ve vytvarné vychove. Piedstavena byla 1 specifika nélezitosti Skolniho
prostiedi a jejich vliv, které na zéka pii uméleckém vyjadieni piisobi, spolecné s idedlnimi
podminkami, které¢ vedou k u€eni se skrze vytvarné ¢innosti. Tedy co vSe se ma jedinci
Vv ramci vytvarné vychové dostat, a jakymi zpusoby je mozné toho dosahnout z pozice
vyucujiciho. Tyto znalosti byly vice neZz piinosné pro praxi vykonanou pro potieby

4

praktické ¢asti, ale také do praxe budoucich let.

r o owr

Empiricka ¢ast je zaméfena na vlastni navrhy aktivit fizenych, jez by podnécovaly zéky ve
vytvarné vychové k vyuziti spontanniho mysleni a fantazie. Autorka se rozhodla pracovat
se zaky mladSiho Skolniho véku ve snaze zachytit zbytky vytvarné etapy spontanniho
projevovani, kterd se v tomto obdobi pomalu méni v obdobi krize vytvarného vyjadfovani.
Pro dit¢ mladsiho Skolniho véku je typické upoustét od pfirozenosti ve formé spontannosti
jako je tomu v jeho piedskolnim obdobi. Vytvarné zacina zpracovavat predevsim oblibené
naméty, jakymi jsou postavy z videoher, serialti a podobné, které pro sviij zajem k nim
piekresluje. Tento fakt je mozny zpozorovat i na vyslednych pracich zaka, se kterymi
autorka absolvovala dvé vyucovaci jednotky vytvarné vychovy pro ucely praktické casti
kvalifikacni prace. PiestoZe se praxe neobesla bez chyb na autor¢iné stran¢ predevSim pro
nedostatek ptedchozich zkuSenosti, vznikly zajimavé vytvory, které donutily studentku
zamyslet se nad namétem bakalatské prace z jiného thlu. | pfes nedostatky a nutné zmény,
které byly potfeba provést pii vykonavani navrzenych aktivit v praxi, zastavd autorka

nazoru, ze vytycené cile prace byly naplnény.

Vymyslet fizené vytvarné aktivity pro zaky mladSiho Skolniho vé&ku nebylo tak
jednoduché, jak se zprvu zdélo. Diky ubyvajici spontaneité v tomto obdobi jedince neni
snadné Zaky opét navést na tento zplsob piremysleni, které pro né bylo pfirozenéjsi v
predskolnich letech. Autorka textu se domniva, ze spontannost ma dilezité misto ve
vytvarné vychove, a to zejména pro ty, kteti se nevénuji vytvarnym aktivitdim ve volném
case. Ke skute¢né spontannimu projevu vychazejici z potfeby a nitra jedince dochazi

nejcastéji v domacim prostiedi. Takovi zéci, ktefi nemaji pfili§ blizko k t€émto ¢innostem,
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se snaze upnou na striktni zadani od vytvarného pedagoga, které tak pouze nasleduji.

Zanika tak prostor pro budovani vlastniho nazoru a viru ve svoji intuici.

Prestoze se ve vytvarné vychové neda dojit k Cisté spontannim pracim, neznamena to
problém. Tvorba ve skolnim prostiedim dokdze nabidnout zcela odliSnou zkuSenost, ktera
je stejné tak vyznamna jako tvorba vznikajici na popud samotného ditéte v domacim
prostiedi. Vyuzivani prvka spontaneity a fantazie ve formé vlastniho inputu, radosti
Z tvorby a zapojeni vlastnich mySlenek shledava autorka za velmi podstatné, a ve vytvarné
vychové by k nim v ramci kurikula mélo dochazet. Minimalné takovym zptisobem, aby
zaci nebyli podnécovani k ukolim zalozenych na Sablon€, jenz autorka vnima jako

vytvarny protiklad spontannosti.
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RESUME

Studentka se v kvalifika¢ni praci zabyvala tématem spontaneity ve vytvarném projevu déti
mladsiho Skolniho véku. Zajem byl kladen na to, jak Ize zapojit prvky spontanniho projevu
déti v ramci fizenych vytvarnych ¢innosti v prostiedi edukacnim, a jestli pro né prostor ve
vytvarné vychové vibec vznika. V teoretické Casti se autorka vénovala pojmim jako je
spontanni vytvarny projev déti, vyvoj détského vytvarného projevu, ¢innosti spontanni a
fizené Ci tvofivost jako podstata fizenych i spontannich vytvarnych aktivit. V empirické
Casti autorka navrhla vlastni fizené vytvarné cinnosti, které vychazely z poznatkl
zjisténych v ¢asti teoretické. Tyto aktivity nasledné vyuzila v praxi konané na zakladni
Skole se studenty druhého ro¢niku prvniho stupné. Nasbirané materidly nasledné

zanalyzovala a nasla prvky ke zlepSeni pro svou praxi do budoucna.

SUMMARY

In this bachelor's thesis, its author concentrates on the theme of spontaneity of younger
school-age children's artistic expression. The interest was focused on how elements of
children’s spontaneous expression can be included within guided artistic activities in an
educational environment, and whether there is a place for them in art education at all. The
theoretical part focuses on concepts such as children's spontaneous creative expression, the
development of children's artistic expression, guided and spontaneous activities, or
creativity as the essence of both spontaneous and guided artistic activities. In the practical
part the author proposed her own guided creative activities which are based on the
knowledge found in the theoretical part of this thesis. She then used these activities in
practice at a primary school with second year students. The collected materials were then

analyzed, and the author found elements to improve her proposals for practice in the future.
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