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JAK JSOU REFLEKTOVANY ZKUSENOSTI S INKLUZIVNI EDUKACI ZAKU SE
SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI ZE STRANY JEJICH SPOLUZAKU A
UCITELU V PRIMARNIM VZDELAVANI?

HoWw IS THE EXPERIENCE WITH INCLUSIVE EDUCATION OF PUPILS WITH
SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS CONSIDERED BY THEIR CLASSMATES AND
TEACHERS IN PRIMARY SCHOOLS?

Josef Slowik - Katerina Kubikova - Aneta Bohacova

Abstrakt: Prispevek predstavuje vysledky vyzkumu realizovaného v plzeniském regionu v roce 2020,
zaméreného predevsim na zmapovani postojii a vztahi Zaki k jejich spoluZakum se specidalnimi
vzdélavacimi potiebami, s nimiz jsou spolecné vzdélavani ve tiiddach 1. stupné bézné ZS. V Setieni
koncipovaném na zdkladeé kvalitativne-kvantitativni metodologie bylo vyuzito nekolik vyzkumnych
technik pro zjistovani vztahit ve skolni tridé a kvality tridniho klimatu. Ackoliv se postoje déti k temto
spoluzakim zdaji byt celkové spise neutralni, klima ve sledovanych tridach se ukdzalo byt zatizené
Castymi konflikty mezi Zaky. Tento rizikovy faktor vSak neni prilis reflektovan uciteli, kteri sice znaji
nejvetsi rizika inkluzivni edukace Zakii se specidlnimi vzdelavacimi potrebami, ale nepovazuji viiv
spolecného vzdélavani na tridni klima za dileZity a zjevné se vztahy ve tridé ani nedokdzZou prilis
efektivnée pracovat, prestoze se jednd o velmi diilezity prvek z hlediska uspesnosti Skolni inkluze.
Podpora dalstho vzdélavani ucitelii a rozvoje jejich kompetenci v této oblasti, stejné jako vyuzivani
preventivnich programii pro zlepSovani kvality tiidniho klimatu jsou zasadnimi doporucenimi, kterd
vyplynula z vyzkumnych zaveri pro Skolni praxi.

Kli¢ova slova: Inkluzivni vzdélavani; Zzaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami; klima tfidy;
primarni vzdélavani; vztahy mezi zaky.

Abstract: The paper presents the results of research conducted in the Pilsen region in spring of 2020.
This research was mainly focused on the issue of pupils’ relationships with their classmates with
special educational needs, who are inclusively educated in regular school classrooms. In a survey
based on both qualitative and quantitative approaches we used several research techniques to
determine the relationships in the classrooms and the quality of classrooms’ climate. Although the



pupils’ attitudes towards their classmates with special educational needs seemed rather neutral, the
climate in the respective classes was affected by the conflicts between pupils. However, this risk
factor is not considered by the teachers, who know the greatest risks of inclusive education, but do
not consider the impact of this kind of education on the classroom climate important and they are not
able to work effectively with pupil s relationships in the classroom, although it is an important part of
successful inclusion in schools. The main recommendations resulting from our research for the
school practice are to support the teacher training and the development of their skills in the area of
working with classroom climate, as well as the use of prevention programs to improve the quality of
the classroom climate.

Keywords: Inclusive education; pupils with special educational needs; classroom climate; primary
school; pupils’ relationships.

1. Uvod

Inkluze ve vzdélavani je nepochybné jednim z nejaktudlnéjSich a zarovenh mimoradné
vyznamnych témat soucasného Ceského Skolstvi. Zaroven je to téma jednoznaéné piesahujici do
evropskych 1 globalnich pedagogickych perspektiv uz od pocatku 21. stoleti. Tomuto trendu i
jistému tlaku na implementaci inkluze ve vzdélavani se dnes nevyhne pravdépodobné zadna vyspéla
zem¢, samotna realizace ve vzdélavacim procesu ve Skolské praxi je ovSem vzdy do urité miry
ovlivnéna mimo jiné i1 kulturnim a historickym kontextem konkrétni zemé nebo regionu. To plati i
pro Ceskou republiku, kde byl — podobné jako v dalsich statech stiedi a vychodni Evropy — po
desetileti budovan systém kvalitn¢ ukotveného a propracovaného specidlniho Skolstvi, ktery
udrzoval silny diiraz na solidni, ovSem segregované vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Prechod k integrativnimu a nasledn¢ inkluzivnimu typu edukace téchto zaka proto nebyl
a dosud neni snadnym procesem, a rozhodné to neni proces dokonceny. Stale totiZ mizeme v
mnoha ceskych Skolach identifikovat spiSe silnou tendenci pfizpGsobovat jednotlivé zaky
vzdelavacimu systému, nikoliv pfizplsobovat tento systém individualnim potiebam jednotlivych

zaku, jak to predpoklada prave inkluzivni ptistup (Peters, Potmésil, 2015).

Zatimco vyzkumy v oblasti inkluzivniho vzdélavani se u nas nejCastéji zaméiuji na reflexi
konceptu inkluze a inkluzivni Skolské praxe z pohledu ucitell, event. feditelt Skol nebo rodica,
mén¢ Casto se setkdvame s vyzkumnym zpracovanim témat souvisejicich bezprostfedné se zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a také s jejich spoluzaky (Hajkova, Strnadova 2010; Lechta
2016; Vorlicek 2019 a dalsi). Takto orientované vyzkumy se objevuji prevazné v kvalifikacnich
vysokoskolskych pracich. Proto je zdmérem tohoto pfispévku obohatit prav€ oblast mapujici
socidlni rozmér inkluzivni edukace, a to predevS§im z pohledu zaki, ktefi maji pfimou zkuSenost
spole¢ného vzdélavani se spoluzaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami v bézné tfidé na prvnim

stupni ZS.

2. Inkluzivni vzdélavani v teorii a v soucasné Skolni praxi

Neni Upln¢ snadné jednoznacné€ definovat, co bychom méli pod pojmem inkluze a inkluzivni
vzdélavani skuten€ rozumét. Jak uvadi Armstrong a kol. (2010), pojem inkluze mize mit pro rizné

lidi rizny vyznam. Nejcastéji se pii popisovani podstaty inkluzivniho vzdélavani setkdvame s



definicemi zaméfenymi Uzce na vzdelavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami v prostiedi
béznych §kol, zatimco spiSe ojedincle se definice soustfedi vice na ptizpisobovani Skoly vSem
zakim bez vyjimky. Na rozdil od ¢eskych odbornych zdrojii zminuje fada zahrani¢nich autort
Castéji explicitné také vyznam inkluzivnich hodnot, jakymi jsou spravedlivy pfistup ke vzdélavacim
ptilezitostem pro vSechny, rovnoprdvna ucast vSech na zivot¢ komunity a spoleCnosti, anebo
respektovani individualnich zvlastnosti kazdého jednotlivce (srov. Armstrong a kol. 2010; Ekins
2017).

Ekins (2017) varuje pfed nespravnym chapanim inkluze ve smyslu jakési uniformity. Inkluze
naopak piirozené predpoklada riznost ve v§em — dokonce i ve vykonu: kazdy se uci jinak, a kazdy
proto doséhne jiné trovné vysledktl. Heterogenita v inkluzivni edukaci tedy znamena spravedlivy
pristup k odlisnym jedinciim (Artiles a kol., 2011). Jakékoliv odlisnost je pfitom sama o sob¢ podle
fady autorti v podstaté predevSim kulturnim determinantem a milze byt vniméana bud’ negativné,
jako prvek ,,cizosti*, anebo (v interkulturnim ramci) pozitivné, jako zcela pfirozena forma diverzity
(srov. Brown, 2016; Farrell, Ainscow, 2002 a dalsi). Spojovat inkluzivni vzdélavani pouze se zaky
se specialnimi vzdelavacimi potfebami (SVP) je proto znacné nepiesné, protoze inkluzivni pristup
se ve skutecnosti tyka odliSnosti v obecném smyslu, a tedy vSech Zakda, ale také vSech dospélych
osob, které se n&jak podileji na Zivoté a fungovéani Skoly. Z mnoha diivodu je tedy vhodnéjsi
respektovat spise Sirsi koncept inkluze (Brown 2016). V zasadé¢ miizeme inkluzivni vzdélavani
obecné vymezit jako ,,pfistup, ktery rozviji Skolni kulturu smérem k socialni soudrznosti a

respektuje pravo na odpovidajici vzdélani pro vSechny* (Hajkova, Strnadova, 2010, 25).

Zatimco teoreticky je koncept inkluzivniho vzdélavani pomémé piesvédCivé argumentovany, pii
jeho uvadéni do praxe (nejen) Ceskych skol se setkavame s fadou prekazek. Piinejmensim nckteré
zpiisoby realizace inkluzivni edukace lze oznacit jako kontroverzni (Lechta, 2016, 30-34).
Inkluzivni vzdélavani napiiklad neznamend v zddném piipad€ pouze povinné vyucovani vSech zaku
v jedné spole¢né tiidé, které vede k pouhé ,.fyzickeé inkluzi®, kdy se sice zaci s odlisnostmi ucastni
vzdelavaciho procesu ve vétSinovém prostiedi, ale nejsou dostatecné pfijimani ani svymi spoluzaky,
ani svymi pedagogy, takze v podstaté nedochazi k inkluzi v rovin¢ emocionalni a socialni (Hajkova,
Strnadova, 2010). Inkluzivni edukace by méla byt nahlizena spiSe jako dobrovoln¢ akceptovany a
smysluplny model vzdélavani, ktery musi byt nutné spojen s urCitym vnitinim nadSenim téch, ktefi

jej realizuji ve Skolni praxi (Dinh a Le 2010; Forlin 2010).

2.1 Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami v béZnych skolach

Podle $kolského zékona ! a dalsich souvisejicich legislativnich norem je za dité, zdka nebo
studenta se specidlnimi vzdélavacimi potfebami povazovan ten, kdo pro naplnéni svych
vzdelavacich moznosti nebo pro dosazeni svych prdv na rovnopravném zakladé s ostatnimi
potiebuje urcitou miru podpory ve vzdelavani. Podplirna opatieni jsou zde pak vymezovana jako
nezbytné upravy ve vzdélavacim procesu a v poskytovani sluzeb odpovidajicich zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostfedi nebo jinym Zzivotnim podminkam Zzaka (napf. poskytovani poradenskych
sluzeb, organizace vyuky, uUpravy obsahu vzd¢lavani, Gpravy hodnoceni zaka, vyuzivani
specifickych metod ve vyuce apod.). V. CR maji dnes d&ti, 7aci a studenti se SVP néarok na

odpovidajici podporu prakticky na vSech trovnich Skol, které v tomto sméru spolupracuji zejména



se Skolskymi poradenskymi zatizenimi pfi diagnostikovani, doporucovani a implementaci konkrétni
podpory jednotlivym zaktim podle jejich individualnich vzdé€lavacich potieb. Z celkového poctu
témer sta tisic zaki se SVP v zdkladnim vzdélavani se jich aktudln€ vice nez 70 % vzdélava v
b&znych tiidach b&znych skol. 2

Budeme-li ptedpokladat skute¢né inkluzivni ptistup ve vzdélavani téchto zaki, znamena to, Ze by
mély byt odstranovany jakékoliv prekazky, diskriminace a negativni pfistupy, které by ohrozovaly
jejich Gspésnou edukaci v prostiedi béznych tfid béznych skol. Kazdy zak by se mél citit ve Skole
vitany a pfijimany, a také by mél pocitovat ze strany Skoly adekvatni podporu; ucebny, prostory i
vyucovaci proces by mély umoziovat vS§em zaklim ucit se spolecné v prostredi, které je pfipraveno
pro kazdého (véetné zaki se SVP, stejné jako tfeba zakti nadanych atd.). V inkluzivni skole by méli
mit vichni Zaci pocit, Ze do ni patfi a Ze jsou vniméani rovnocenné s jejich spoluziky. Casto se v
této souvislosti setkdvdme s odkazy na kvalitu tfidniho klima — a jak upozoriiuje Hall (1982), klima
tiidy pfitom ovliviiuji nejen do o¢i bijici pfipady nerovnocenného piistupu k jednotlivym zakim
nebo skupinam zakl, ale i1 méné zfetelné projevy nerovnopravnosti nebo netolerance, které se
mohou hromadit a mit vyznamné negativni dopady na edukaci jako takovou. Rada studii také
prokazala, Ze kvalitu tfidniho klimatu a chovani ostatnich Zakt ke spoluzdkiim se SVP ovliviiuje do
zna¢né miry pfistup ucitele: jak doklada napt. Astin (1993), Zéci, ktetfi zaznamenali vlidny piistup
ucitele, méli vyssi citlivost pro obtize svych spoluzakl a pristupovali k ostatnim zakiim celkovée s
vétSim respektem, coZ se odrazelo ve vyssi kvalité tfidniho klimatu. Na velky vyznam socidlnich
vztahil ve tfidé upozornuje také Ekins (2015), podle niz nékteti Zaci se SVP dokonce uptednostiuji
nizs§i miru podpory poskytované jim ve tfidé pii vyucovani jen proto, aby tak minimalizovali svou
odliSnost v ramci této vrstevnicke socidlni skupiny. Edukac¢ni strategie pouzivané ve Skolni tfid¢ by
proto mély odrazet porozuméni vyvoji socialni identity jednotlivych zaki, aby ucitel mohl efektivné

piedchazet socialnimu napéti, které se ve tfidé muze vyskytnout (Ambrose a kol., 2010).

Vzdy bychom samoziejmé méli brat v uvahu také rizika, kterd se v souvislosti s inkluzivnim
vzdélavanim zaka se SVP mohou vyskytovat — napt. pokud takové dit€¢ neni dostatecné schopné
efektivni interakce s jeho vrstevniky. Ackoliv je pro zdravy socidlni vyvoj zaka se SVP 1 jejich
intaktnich spoluzaki inkluzivni vzdélavani v bézné Skole nepochybné vhodnou variantou, je vzdy
nutné primétrené upravit vzdélavaci prostredi a Skola 1 vSichni ucitelé musi byt pfipraveni pfijmout
takového Zdka do bézného edukaéniho procesu; v opaéném piipad¢ totiz mlze dochazet k velmi
stresujicim situacim, a to jak pro ucitele, tak i pro zaky se SVP a vSechny ostatni spoluzaky
(Privezentseva, Romanova, 2017). V tivahu musime vzit také znacné vysoké riziko socialniho
vylouceni Zaka se SVP v ramci tfidy, anebo dokonce riziko Sikany, ktera je obvykle zmétena pravé

na jedince s ur€itou odlisnosti v rdmci skupiny (Lindsay, McPherson 2012; Luciano, Savage, 2007).

2.2 Socidlni klima $kolni tiidy v inkluzivnim vzdélavani

Jak prokézaly nékteré studie, az 50 % zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami ma pocit, Ze se
do Skolni tfidy nezaclenili, citi se obCas osam¢li, izolovani a n¢kdy ne zcela v bezpeci (Tavares,
2011). Tito Zaci jsou tedy ohrozeni socialnim vyloucenim v ramci vrstevnické supiny z divodu
jejich vyrazné odlisnosti od ostatnich a Casto jim v jejich socidlni pozici schazi ochranna funkce

pratelskych vztaht (Lindsay, McPherson 2012). N¢kteti autofi spojuji takovéto neuspésné vysledky



socialni inkluze s faktem, Ze Zaci se zpravidla nejsou dostate¢né vedeni k ocenovani a respektovani
odlisnosti (Rillotta, Nettlebeck, 2007). Naopak proinkluzivni, bezpecné a pfijimajici socidlni klima
tfidy a Skoly nabizi ptilezitosti k tomu, aby zaci specialnimi vzdélavacimi potfebami mohli byt plné
pfijati a zaclenéni do vrstevnické skupiny (Rinta a kol., 2011); v takovych ptipadech se totiz tito
zaci 1 1épe uci a Iépe rozvijeji své socialni kompetence (Micklewright, 2002). Obecné se mnoho
autortt shoduje na tom, Ze pozitivni socidlni vztahy a pfijeti vrstevnickou skupinou jsou velmi
dilezité komponenty zdravi, kvality Zivota a socialniho vyvoje déti; pokud se Skola zaméfuje na
rozvijeni pozitivnich vztahi mezi zaky, jednoznacné to pfispiva k vytvafeni pozitivniho socialniho
klimatu a je nezbytné zacinat jiz u zakd v mladSim Skolnim véku, kdy se kvalitni interpersondlni

vztahy teprve vyvijeji (Cutts, Sigafoos, 2001; Rillotta, Nettlebeck, 2007).

Jak jiz bylo zminéno, pfistup ucitele je jednim z kli¢ovych prvkul pii vytvareni inkluzivniho klima
Skolni tfidy. Inkluzivni vzdélavani Zakt se SVP miZe byt nékdy velmi naro¢né, a proto musi byt
ucitelé dostatecné kvalifikovani a motivovani, mé-1i byt Skolni inkluze opravdu uspésna (Loreman a
kol., 2005). U¢itelé by méli byt na tento zplsob vzdelavani ptipraveni, a to nejenom v ramcei svého
pregradualniho studia, ale pfiméfenou péci a podporu je tfeba vénovat také jejich celozivotnimu
vzdélavani (Daniels, Garne, 1999). Podle nékterych autord vyzaduje vzd€lavani uciteld a jejich
podpora v praxi inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice rozhodné zlepseni; fada uéiteld se totiz
ve vyzkumech vyjadiila, Ze se neciti byt dobte pfipraveni na inkluzivni vzdélavani a ze jim chybi
dostate¢na urovenn kompetenci potfebnych pro vyuku zaki s riznymi druhy SVP v prostiedi
béznych skol (Peng, Potm¢sil, 2015, 97).

NemiiZeme ovSem pominout ani dal$i dulezity element podpory pii vytvaieni inkluzivnich postojii
zakl k rozmanitosti, kterym je rodina. Hodnoty pfedavané détem v rodiné a postoje rodici k lidem,
kteti se jakkoliv odliSuji od ostatnich, ovlivituji ndzory a chovani déti k jejich vrstevnikim a k
lidem s postizenim nebo znevyhodnénym celkové. Obecné byvaji dnes postoje rodicd k
inkluzivnimu vzdélavani 74kt se SVP v béznych tfidach b&znych Skol spiSe pozitivni a rodice
obvykle chapou vyhody inkluze pro vSechny Zaky; presto je tfeba zminit, Ze nékteti ¢esti rodice se
stale obavaji o kvalitu vzdélavani v inkluzivnich tfidach a uptfednostiiovali by spise vzdélavani

vetSiny zaki se SVP ve specialnich Skolach (Peng, Potmésil, 2015).

3. Metodologie a vyzkumny design

Zakladni vyzkumnou otdzkou naSeho 3etfeni realizovaného v roce 2020 na 1. stupni ZS v
plzeniském regionu bylo zjistit, jak Zaci reflektuji zkuSenost jejich spoletného vzdélavani se
spoluzéky se SVP v béZzné tfidé¢ bézné Skoly. Dil¢i vyzkumné otazky, jejich prostfednictvim jsme

smétovali k hledani odpovédi na uvedenou zakladni otazku, jsme pak formulovali nasledovné:

1. Jakym zplsobem pracuji ucitelé v primarnim vzdelavani s tfidnim klimatem, pokud se v
kolektivu bézné tiidy vyskytuje alespon jeden Zak se SVP, a to s doporucenou podporou ve 2.
nebo vys§im stupni a vzdélavany podle IVP?

2. Existuje souvislost mezi kvalitou tfidniho klimatu (vzdjemnych vztaht ve tiidé¢) a

inkluzivnim vzdélavanim zaka (zaki) se SVP v konkrétni tiide?



3. Jaky zpisobem hodnoti kvalitu svych vztahli se zdkem (zéky) ve tfid¢ ostatni spoluzaci a

jejich ucitelé?

3.1 Metody vyzkumu a sbhér dat

Vzhledem k cili celého vyzkumu bylo Setfeni rozdéleno do dvou fazi. V prvni fazi byly
realizovany polostrukturované rozhovory s tiidnimi uditeli ve tfidach, které odpovidaly
stanovenému vyzkumnému designu; konkrétné se jednalo o tfidy 4. a 5. roéniku ZS, ve kterych byl
vzdélavan alespon jeden zdk se SVP (s doporuenym 2. nebo vySSim stupném podpory), a to
nejméné po dobu dvou let (tak, aby zkuSenost spoleéného vzdelavani nebyla pro zdky v téchto
tiidach nova a nedochdzelo ke zkresleni vlivem adaptaéniho procesu). Pro potieby
polostrukturovaného rozhovoru byl piedem vytvoren zakladni okruh otazek, které bylo mozné
flexibiln¢ pokladat a rozvijet v zavislosti na vyvoji rozhovoru. Otazky sméfovaly do oblasti
tykajicich se vztaht ve tfidé, pedagogické prace s klimatem Skolni tfidy nebo adaptace zaki se SVP
v tiidnim kolektivu. Vyzkumu se zic¢astnili tii ucitelé jedné vytipované (modelové) zakladni skoly,
s nimiz provedli vyzkumné rozhovory predem proskoleni studenti ptimo v budové ZS. Jednotlivé
rozhovory byly se souhlasem probandi nahravany a respondenti byli seznameni s tim, Ze vyzkum je
pfisné anonymni a odpovida etickym pravidlim vyzkumu i pravidlim vyplyvajicim ze zakona a
GDPR. Nahravky rozhovort byly nasledné doslovné ptepsany pomoci textového editoru MS Word
a poté bylo provedeno kodovani ptrepist rozhovort dle pravidel platnych pro kvalitativni vyzkum.
P11 kodovani textovych dokumentt byl vyuzit software pro zpracovani dat v kvalitativnim vyzkumu

Atlas.ti (verze 8).

Ve druhé fazi vyzkumu byly zjistovany postoje zaka v jednotlivych tfidach ke spoluzdkiim se
SVP v ramci tfidniho kolektivu. Kvalita vztahii ve tfid€ byla mapovéana pomoci metod Nedokoncené
vety a Semanticky diferencial, dale pak bylo hodnoceno klima sledovanych tfid pomoci
standardizované techniky Nase tiida. Vzhledem k uzavieni kol v souvislosti s nouzovym stavem
harmonogramu ptivodné¢ zamysSlenym zpiisobem tuzka-papir, a proto jsme v této situaci pristoupili k
vyuziti online sbéru dat. Zaci jednotlivych t¥id obdrZeli prostiednictvim $koly a se souhlasem rodi¢t
odkazy s pristupem k online vyzkumnym dotaznikim. V uvodu kazdého online nastroje bylo
podrobné vysvétleno, jak maji zaci dotaznik vyplnit a byli také sezndmeni s etickymi podminkami

Setfeni (dobrovolna ucast ve vyzkumu, anonymni a bezpe¢né zpracovani dat atd.).

Design vyzkumu respektoval zasadu triangulace vyzkumnych metod s vyuzitim kvalitativnich 1
pristupu jsme vyuzili metodu polostrukturovaného rozhovoru, jejimz prostfednictvim bylo mozné
ziskat kontextudlni informace o zkoumané problematice z pohledu tfidnich uciteld, pro métfeni

kvality vztahti ve tfidach a postoji déti ke klimatu v jejich tfidach jsme zvolili vice technik.

Projektivni technika Nedokoncenych vét ma tadu variant, vSechny vSak spoc¢ivaji na principu
dopliovani zapocatych vét probandem, ktery ma napsat vzdy prvni mysSlenku, ktera ho pro
dokonceni véty napadne (Svoboda, 1999). Mladsim détem muze vyzkumnik véty predcitat i

nasledné doplitovat podle jejich vyjadieni (Ri¢an; Krejéifova, 1997). Svoboda (1999) piimo uvadi



nékteré vzorové ukazky nedokoncenych vét, jako napft.: Soudim, Ze miij otec zridka...; VZdycky jsem
chtél...; Nemam rdd lidi, kteri...; Vétsina rodin, které znam... Tuto techniku jsme vybrali mimo jiné
proto, ze ji lze snadno adaptovat pro rizné vyzkumné zaméry a véty lze konstruovat tak, aby
probandi mohli reflektovat své vlastnich postoje a ptesvédceni, které by vyzkumnici pomoci jinych
metod zjiStovali jen stézi. Zacatky vét jsme proto v naSem piipadé¢ modifikovali tak, aby
odpovidaly vyzkumnému zaméru a abychom ziskali od zaki co nejvérnéjsi reflexi jejich vlastniho
hodnoceni tfidniho klimatu. Pfipraveny dotaznik obsahoval 21 nedokoncenych vét, na které¢ déti
mohly reagovat v neomezeném rozsahu (napt. Kdybych byl reditelem skoly,...; Ve Skole bych

nejradéji zmenil/a ...; Do skoly se tésim, protoze ... apod.).

DalSim nastrojem pro méfeni postoji zakt ke spoluzakim se SVP byl tzv. Sémanticky diferencial.
Jde o metodu vyuzivanou zejména v sociologii a v socidlni psychologii pravé pro méteni postoju ke
studovanym problematikdm. Tento néstroj umoziuje méfit individualni psychologické vyznamy
urcitych pojmi u jednotlivych osob. Zjednodusen¢ feceno je sémanticky diferencidl metodou, ktera
umoziuje ziskat mapu vnimani problematiky nebo pojmu urcitou skupinou. Podnétem pro
hodnoceni pfitom miize byt slovo nebo kratsi slovni spojeni, které je hodnoceno pomoci
dichotomickych vyrokil. Zakladem je bipolarni Skéla adjektiv (napt. prijemny — neprijemny, vesely
— smutny apod.), pomoci kterych subjekt vyjadiuje svlij postoj k posuzovanym pojmim nebo
slovnim spojenim. Na jejich zaklad¢ se poté vyhodnoti rozdily ve vnimani jednotlivych pojmu

(konceptt) a provede se jejich srovnani.

Posledni vyuzitou metodou byla vyuziti standardizované techniky pro méteni klimatu Skolni tfidy
znamé pod ndzvem Nase trida. 3 Dotaznik je urceny pro déti od 8 do 15 let, tedy vekovou skupinu
presné odpovidajici naSemu vyzkumnému vzorku. Nastroj obsahuje 30 jednoduse formulovanych
polozek a respondenti odpovidaji na pétibodové Likertyho Skale (1 = nejvice vystizné, 2 = dosti
vystizné, 3 = té¢zko rozhodnout, 4 = malo vystizné, 5 = nejméné vystizné). Dotaznik se vyhodnocuje
pomoci celkovych primérnych skorii v Sesti métenych kategoriich tfidniho klimatu (spokojenost ve
tridé, konflikty mezi zaky, soutézivost ve tiidé, obtiznost uceni, soudrznost tiidy a poradek pii

vyuce), kdy pro kazdou kategorii skoruje pét otazek (Lasek, 2001).

3.2 Vyzkumny vzorek

Do vyzkumu byli zatazeni Zaci a tfidni ucitelé vybrani podle piedem jasné stanovenych kritérii,
ktera umoznovala zachytit pfimétenou zkuSenost respondentli ve sledované oblasti, aby ziskané
soubory dat umoznovaly zjistit dostatecné reliabilni informace. Vyzkumu se ucastnilo 97 zaku
Stvrtych a patych roénikt bézné ZS, vzdy dvé kompletni tfidy z kazdého roéniku, ve kterych byl v
dobé vyzkumu vzdélavan alesponl jeden Zdk se SVP (s doporucenym 2. nebo vysSim stupném
podpory) nejméné po dobu dvou uplynulych let (tedy tak, aby zkuSenost spolecného vzdélavani
nebyla pro zaky v téchto tfidach nova a nedochazelo ke zkresleni vlivem adaptacniho procesu).
Pohlavi respondentt v této skupiné nebylo zjistovano vzhledem k tomu, Ze genderova ptislusnost

nebyla v naSem vyzkumném designu relevantnim udajem.

Druhou skupinu respondentil tvofili 4 tfidni ucitelé vyse specifikovanych tfid; ve vSech ptipadech
se jednalo o Zeny, které zastavaly pozice tfidnich ucitelek v téchto tfidach i v uplynulych dvou
letech.



4. Shrnuti, interpretace a diskuse vysledki

Vzhledem k rozsahu a struktufe vyzkumu a mnoZstvi ziskanych dat prezentujeme vysledky ve
dvou c¢astech, pficemz v prvni Casti se soustfedime na interpretaci vysledki ziskanych od zakl a ve

druhé ¢asti pak na obsahové kategorialni analyzu rozhovort s uciteli.

4.1 Dotaznikové Setieni mezi Zaky
Dotaznik naSe tfida

Dotaznik NaSe tiida jsme vyuzili pro méteni kvality klimatu ve tfidach s inkluzivné vzdélavanymi
zaky se SVP. V Grafu 1 jsou znazornény pruméry v jednotlivych kategoriich a standardizované
normy. Pro lep$i porozumeéni interpretaci dotazniku uvadime 1 standardizované normy pro ceskou

populaci (viz. Tabulka 1).

Katezornie Cislo otazloy MiZEi hodn. Nommy Prismér
Spokojenost ve thidé 1,7,13,19, 25 lépe 23-32 2.75
Eonflildy meri Zaloy 2 8 14 20 26 hife 34-438 41
Soutézivost ve tridé 3.9,15, 21,27 hife 22371 3.0

ObtiZnost uteni 4,10, 16,22, 28 hife 20-33 3.1
SoudrEnost tiidy 5 1% 17,23 29 1épe 1.8-331 255
Pofadelk: pfi viuce 6,12 18, 24 30 lepe 28-40 34

Tabulka 1: Ceské normy dotazniku Nase tfida

Na zaklad¢ vysledkt Setfeni miizeme konstatovat, ze v kategoriich spokojenost ve trideé a poradek
pri vyuce jsou vysledky dobré az primérné; v téchto kategoriich vykazuje tfidni klima velmi dobrou
kvalitu, déti jsou ve tfidé tedy zjevné spokojené a pomérné¢ dobife hodnoti 1 poradek ve vyuce ve
vSech sledovanych ttidach. Dobrych vysledkt (kromé jedné sledované tfidy) dosahuje klima také v
kategorii obtiznosti pri uceni. Pozornost vSak vzbuzuji dals$i aspekty klimatu, které dotaznik
zjistoval, a to konflikty mezi zdky, soutézivost ve tiide a soudrznost tridy. Z Grafu 1 vyplyva, ze
mira konfliktt 1 soutézivosti ve sledovanych tiidach vykazuji vysokou troven. Je ovSem mozné, ze
se prave vysokd uroven konflikt ve tfidé odrdzi ve vysledcich kategorii soudrznost tridy a
soutezivost ve tride. Je ziejmé, ze zaci maji mezi sebou pomérné vysoké mnozstvi konfliktd, ovSem
ucitelé je patrné dokazou efektivné fesit, jak ukazuji dobré vysledky v ostatnich ¢astech dotazniku
(spokojenost ve tiidé a porddek ve vyuce). Zaci viak zjevné pocituji tlak ve vykonové oblasti a zd4
se, ze ucitelé vice preferuji kompetitivni prostiedi pied spolupracujicim. Vyvstava proto otazka, zda
pravé podpora soutézivosti nezvySuje miru konfliktlh mezi détmi — i takova interpretace se zde

nabizi.
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Graf 1: Primérné hodnoty vysledkt zkoumanych tfid v dotazniku NaSe tiida

Sémanticky diferencial

Pomoci sémantického diferencialu jsme hodnotili postoje déti ke spoluzakovi (spoluzakiim) se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pii zadavani dotazniku jsme pfedpokladali, Ze tento pojem je
vSem zakim dobfe zndmy uz proto, takového spoluzdka ve tfid¢ jiz nékolik let maji a z
provedenych rozhovorti bylo ziejmé, Ze vSichni ucitelé s celou tfidou komunikuji o problematice
inkluzivniho vzdé¢lavani zaki se SVP. V Grafu 2 tedy mizeme sledovat, jaké postoje zaujimaji k
témto zaktim jejich spoluzaci ve &tvrtych a patych tiidach ZS a je patrné, Ze tyto déti vnimaji zaky
se SVP do urcité miry jako ruSivé a povazuji je za spiSe naladové a smutné. Celkove vSak miizeme
konstatovat, ze postoje zakd jsou ke spoluzakiim se SVP obecné spiSe neutrdlni, v nékterych
piipadech az mirné¢ negativni. Vysledky tak naznacuji, Ze piistup spoluzakt k zdktim se SVP je
opatrny, respondenti se patrn¢ zdrahali jednoznacné vyjadiovat k nékterym charakteristikam a
priklan€li se zejména ke sttednim hodnotam. Pfesto je mozné identifikovat, jakou predstavu o svém
spoluzakovi se SVP zéaci maji. Dle vysledka totiz posuzuji spoluzaky se SVP jako spise vychované,
uzaviené a celkem pracovité a kamaradské, na druhou stranu ale také jako naladové a casto

vyrusujici.
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Graf 2: Sémanticky diferencial tématu ,,Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami je ...*

Nedokoncené véty

Diky projektivni technice Nedokoncené vety jsme ziskali pomérné uceleny obrazek o postojich
déti ke spoluzaktim ve tfidé zejména po strance emocni a socialni. Zajimalo nas, jak hodnoti vztahy
ve tfid¢, Skolni klima a vztahy s kamarady. Je to dalsi ,,dilek skladacky*, pomoci které 1ze pfesnéji

identifikovat kvalitu tfidniho klimatu ve skupinach vrstevniki, kde je jedno nebo vice déti se SVP.

Odpovédi byly podrobeny obsahové analyze a nalezené kody jsme shlukovali do trsi, ze kterych
bylo mozné identifikovat jednotlivé vyznamové kategorie. Celkem jsme v kazdé véte identifikovali

wevroe

pet kategorii. Pro vétsi prehlednost a jasnéjsi interpretaci prezentujeme vypoveédi pro jednotlivé véty

v procentech (tzn. Cetnost vyskytu), vzdy od kategorie s nejCastéjSim vyskytem po méné Casty.

Tabulka viz pfiloha.

Z vysledki (viz Tabulka 2) je mozné vypozorovat, Ze Zaci pii hodnoceni klimatu ve tfid€¢ kladou
nejvetsi diraz na kvalitni socidlni kontakty a podporu. Naopak nejvice je stresuje zkouSeni a
testovani, negativné téz hodnoti situace, kdy je ve tfidé hluk a ucitel neudrzi kdzen. Pravé na hluk a
neklid ve tfid€ dotazovani Zaci Casto upozorniovali. Respondenti v dotazniku ve vét§i mife také
uvadeli, Zze jim zalezi na tom, aby méli dobré vztahy s ulitelem, a proto se snazi byt ukdazneni a

poslouchat.

Dotaznik odhalil také zaky (cca 5 %), ktefi se v kolektivu neciti ptilis dobie a drzi se v Ustrani
(nepovidam si; nerozumim si s ostatnimi; nic s nimi nedélam). PocCet vypovédi téchto zakh
koresponduje také s Cetnosti vyroku, kdy déti pfiznavaji, Ze jsou vystaveny posméSkiim od
ostatnich. Neni bez zajimavosti v tomto sméru upozornit na vysledky z oblasti sebehodnoceni, kdy
si 15 % déti mysli, Ze je ostatni hodnoti spiSe negativné (hloupy, blaznivy; postizeny, jsem jiny
apod.). Ve ttidach existuje také skupina spiSe vyloucend a s malo kamarady (5 %).

Na zakladé dalsich vypovédi konstatujeme, Ze témét 50 % dotazovanych ma dobré sebehodnoceni

24

a do Skoly se t&s8i (styskd se mi po Skole; tésim se; chci znova do Skoly; je mi tam dobre; bez Skoly



bych byl smutny, styskalo by se mi) 4 a pocituji i potiebu vzdélavani, i kdyz se uchyluji k
formulacim frazi (nic bych se nenaucil; byl bych hloupy). Ttetina déti vSak ma se Skolou spojené
spiSe negativni mySlenky (bylo by mi lépe; bylo by to bez skoly hezké; byl bych stastny; byl bych
hrozbou negativniho hodnoceni zejména v testech a zkouSeni (neni mi dobre; neusnu; mam strach;
nocni mury).

Konecné v polozkach, které cilily na postoje deti ke spoluzakiim se SVP nebo k tém, ktefi
potfebuji ve Skole specifickou podporu, sledujeme celkové vyssi prosocidlni vnimani u témét
tretiny (32 %) dotazanych (potrebuje pomoc, chapu to; rad pomuzu, je mi to lito), zatimco
negativni hodnoceni se v této polozce objevilo u 14 % zakt (ma stésti; neni to fér, jsem nastvany;

vadi mi to) a tfetina déti zaujala spiSe neutralni postoj (je mi to jedno).

4.2 Rozhovory s uéiteli

Sestava otazek uzitych v polostrukturovaném rozhovoru se zaméiovala zejména na detekci
rizikovych oblasti inkluzivni edukace zakti se SVP ve sledovanych tfidach, rizika adaptace téchto
7aka v tiidnim kolektivu a na moznou souvislost inkluzivniho vzdélavani téchto zaki s celkovou
kvalitou tfidniho klimatu. Rozhovory byly zpracovany dle pravidel platnych pro obsahové
kategoridlni analyzu. Po provedeni otevieného koédovani u vSech rozhovort s uciteli se kody
logicky strukturovaly do 3 oblasti, které dale hloubé&ji analyzujeme (pro lepsi ptehlednost jsme se
rozhodli interpretovat prvni a druhou oblast spole¢n¢€). V grafech jsou znazornény Cetnosti vyroku

odpovidajicich jednotlivym kodim, které se vyskytly v celé skupin€ respondentii.
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Graf 3: Prace uditelu s tfidnim klimatem

Jak je z Grafu 3 patrné, ucitelé jsou schopni pomérné dobfe identifikovat rizikové faktory, které

mohou zpusobovat vyclenovani zak se SVP z kolektivu tfidy. Ucitel¢ upozoriiovali na to, ze ve



zvysené mife jsou tyto déti tiché a uzaviené do sebe, mezi vrstevniky se chovaji spiSe nejisté a

n¢kdy vykazuji 1 znaky uzkostného chovani.

. Tak vétsinou to dité je takovy tichy, strani se deéti, nevyhledava, tak jako nema takovy ty
kamarady, ze treba spise jenom okukuje. ... Poznam to podle toho, Ze déti, spis takovy ty, ktery maji
ten pocit, ze jim je ukrivdeno, tak se zacnou chovat jinak. Jsou takovy tichy, jsou zamlkly, jo... vidim

na nich, Ze se najednou strani, to na nich vidim
V nékterych ptipadech naopak ucitelé sledovali u déti se SVP zvySenou tendenci k agresivite:

.. agresivita ditete viici svym vrstevnikim, tam je to hodne viditelné, jedinec z kolektivu vycniva.
Projevuje se to jak slovnim, tak i fyzickym napadanim, je jen na uciteli, aby to pohlidal a dostal pod

kontrolu. Agresivita jen viici spoluzakiim, ne viici pedagogovi...

Neni bez zajimavosti, Ze uclitelé nezmifluji Cetnost ani zdvaznost konflikti mezi détmi jako
rizikovy faktor ovliviiyjici klima, coz kontrastuje s vypoveédmi jejich zakd, ktefi v dotazniku Nase

trida upozoriovali na vysokou miru konfliktl ve tiidé.

Z vypovédi ucitelit mizeme konstatovat, ze pedagogové jsou schopni velmi dobfe identifikovat

negativni projevy déti se SVP v kolektivu:

Tak vétsinou to dité je takovy tichy, strani se deti, nevyhledava, tak jako nema takovy ty kamarady,
Ze treba spise jenom okukuje, ... si steZuji ty deti, kteri jsou nadani, Ze nemaji klid na vyuku, protoze

Jjsou tam poruchy chovani a ty déti zlobi.

Jak je z Grafu 3 rovnéz ziejmé, k analyze kvality tfidniho klimatu vyuZzivaji pedagogové zejména

metodu pozorovani, ptip. dotazniky anebo také zpravy ze schranek divéry:

... prosté néco se semele tFeba o prestavce, tak se to jakoby hned dozvim jo, nebo to rovnou

vidim....

...no nejaky dotazniky, zabavné hry, ... mame v podstaté komunitni kruh, mame hodnoceni po
tydnu, jak jsme byli/nebyli uspésny; ... My mdme ve tridé tzv. zalovaci krabicku prani a stiZnosti,

kdy déti mohou behem tydne si tam davat papirky, vzkazy na me.

Uvadéli rovnéz nékteré techniky pro podporu kvalitniho tfidniho klimatu (techniky osobnostné

socialniho rozvoje).

...sdilent zajmii a zdzZitkii, aby ve tride doslo ke stmeleni. ...To bylo takovy ty lode, spis slo o to,
abyste zmapovali, jak kde se kdo citi....délali jsme jednou, myslim, takovej ten strom, jak tam ty

postavy sedi, lezi a tak a oni si vybiraji.

OvSem v otdzce vlastniho vybéru konkrétnich metod ucitelé piekvapivé selhavaji, neznaji
konkrétni nastroje pro diagnostiku tfidniho klimatu a casto nebyli schopni piesné vysvétlit, za

jakym ucelem vlastné vyuzivaji techniky, které¢ zminovali.

..ucim v podstaté jenom ve sve tride, kromé par hodin, které mam jinde, tak metody jsou
adekvatni k dané situaci ve tride. ...No pouzivam skupinové prdce, prace ve dvojicich, hry. ... Jaky

metody tam mam? Mé nic nenapada takovyho konkrétniho, konkrétni metoda.
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Graf 4: Dité se SVP ve tfidé — postoje k inkluzi, vyuka, klima tfidy

DalSim z faktord, ktery ucitelé casto zminovali pti rozhovorech, byla specifika vyskytujici se pii
inkluzivni vyuce déti se SVP v bézn¢ tiid¢ (Graf 4). Ucitelé¢ se vesmes shodli, ze nejsou rozdily
mezi vztahy a klimatem ve tfidach, kde jsou vzd€lavani i zaci se SVP a kde tito zaci nejsou. Zalezi
totiz velmi na ptistupu ucitele, a také rodict déti. Ucitelé trvali na tom, ze klima tfid se v podstaté
nelisi od kazdé jiné bézné tridy.

...Myslim si zZe ne, jako jd tu zkuSenost prosté nemam, ze by se to klima néjak lisilo; ..Asi ani
nesleduji Zadné rozdily. ... Oni kolikrat deéti, které maji poruchy uceni, jsou na druhou stranu velmi
vstricni... Ja si stojim za tim, Ze v tom zZadné rozdily nejsou.

Nevidi velké rozdily ani v typech a v feSeni konfliktli mezi zaky. Opét se zde tedy nabizi otazka,
pro¢ Zaci v dotazniku méficim kvalitu tfidniho klimatu negativné hodnotili pravé vyssi vyskyt
konfliktii ve tfidach.

Celkove si ucitelé v§imaji spiSe horsi adaptace déti se SVP v kolektivu bézné tiidy a uvadeji, ze
tito zaci jsou Casto ostrakizovani naptiklad posmesky. V zasadé se vSak vSichni ucitelé shoduji, Ze
na kvalitu klimatu tfidy inkluze vliv nemd, ale Ze souvisi spiSe s vy$§i naro€nosti na samotnou
vyuku. MlZeme tedy konstatovat, Ze ucitelé vidi jako naro¢né&jsi vyucovat déti se SVP nez vytvorit

kvalitni tfidni klima.
Na kvalitu vztahii si myslim, Ze to zZadny zasadni vliv nema, ma to vliv na kvalitu vyuky.

Ovsem v tomto nazorovém proudu ostie kontrastuji nékteré vyroky ucititeld, ze sice inkluze
kvalitu klimatu neovliniuje nijak negativné, ale Ze nejsou ani presvédceni, ze by pfitomnost zakl se
SVP klima ovliviovala pozitivné.

...Nemyslim si, Ze by to vyrazné prispivalo ke zlepseni klimatu tridy, to ne...

To je zajimavé zjisténi zejména proto, ze vSichni dotazovani ucitelé jinak hodnoti na inkluzi zaka

se SVP pozitivn¢ pravé vyssi miru vzajemné pomoci mezi détmi, prohloubeni vzajemné empatie a



pozitivni rozvoj socialnich vztah ve tfidé. Tyto do jist¢ miry protichidné nazory lze mozna
vysvétlit tim, Ze ucitelé jsou az pfili§ zaméstnani pfipravou inkluzivni vyuky, coZ je pro né vyrazna
zatéz, a kvalita klimatu i1 proces adaptace zak se SVP v prostiedi bézné tiidy se tak ve skutecnosti

ocitaji spiSe na okraji jejich zajmu.

5. Zavér

Z pohledu vrstevnikii ve sledovanych tfidach 1. st. zdkladni Skoly, ve kterych se inkluzivné
vzdelavaji zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, jsou tito zaci vnimani spiSe jako uzavieni,
obcas rusivi a naladovi. Mohli bychom zde jisté¢ uvazovat o otazce, do jaké miry jsou pak tito zaci
ohrozeni osamélosti nebo izolovanosti v ramci tiidniho kolektivu, jak upozorfiuje Tavares (2011).
Obecné se jevi postoje spoluzakli k zakiim se SVP jako spiSe neutrdlni. Klima ve tfid€ je podle
odpovédi vétsiny zakl ve sledovanych tfidach ovliviiovano castymi konflikty, coz ale prekvapive
vibec nereflektuji jako problém jejich ucitelé. Mozna to je i jeden z divodu, pro¢ se ucitelé dle
jejich vlastnich slov pfili§ nezamé&tuji na prevenci, ale spise fesi nasledky konfliktd, které pripadné
vzniknou. V této oblasti miZeme tedy rozhodné doporucit piehodnoceni pfistupu a vyuziti
vhodnych preventivnich programii na podporu utvareni kvalitniho klimatu ve ttidé€, které ucitelé
zjevn¢ podcenuji. VétSina dotazovanych ucitelll jinak identifikuje hlavni rizika v inkluzivnim
vzdélavani zakt se SVP v béznych tifidach a podle jejich pozorovani lze u téchto zaka Castéji
rozpoznat znamky nejistoty a uzkosti, nékdy 1 agresivni nebo jiné negativni projevy v chovani.
Celkové vsak ucitelé rozhodné€ nepovazuji klima ve tfidé¢ za vyznamné ovlivnéné inkluzivnim
zaClenénim 74kt se SVP. Je ovSem tieba upozornit, ze dotazovani ucitelé sami nevykazovali
dostate¢nou zkuSenost ani kvalifikaci pro praci s klimatem tiidy a evidentné¢ nedokazali cilené
vybrat a pouzivat vhodné metody k podpofte kvalitniho tfidniho klimatu; pfinejmensim v této oblasti
tedy ucitelim patrné schéazeji nékteré kvalifikaéni dovedosti dilezité pro inkluzivni edukaci, na
které upozoriiuje napt. Loreman a kol. (2005) a lze jen doporucit, aby pravé této oblasti byla
vénovana zvysena pozornost v ramci cellozivotniho vzdélavani uciteld — jak doporucuji napf.
Daniels a Garne (1999). S tfidnim klimatem pracuji spiSe intuitivné a jak bylo uvedeno, vice nez na
prevenci se soustfedi na feSeni disledkt v situacich, kdy se ve tfidé vyskytnou néjaké problémy. V
takovych ptipadech sahnou obvykle po technikéch, které se jim v minulosti jiz néjak osvéd¢ily, aniz
by dobfe znali jejich skute¢né zacileni a spravny zpisob vyuziti, nevidi ovSem divod néjak to ménit
— tedy schazi zde pravé to, co zminuji jako dulezité v pfistupu ucitelt k zdkim ve t¥idé napf.
Ambrose a kol. (2010). Navic ucitele zaté¢Zuje vice samotna inkluzivni vyuka, na niz se predevs§im
soustfedi a ktera je Casové velmi naro€na, takZe jim jiz nezbyvd mnoho kapacity pro feSeni
problémt v procesu socialni adaptace zakt se SVP v kolektivu tfidy, kterou navic povazuji za spise
pfirozenou Zalezitost nevyzadujici vyrazné zdsahy z jejich strany. V§imaji si sice n¢kterych bariér a
problému v zaclenovani zaki se SVP do tfidy a pokouseji se na n¢ vétSinou i reagovat, nicméné na
moznosti prevence rizik v této oblasti v naSem vyzkumu upozornil pouze jeden z dotazovanych
uciteld.

ovlivityjicich klima ve Skolni tfidé (Loreman a kol., 2005), s tedy 1 vztahy vétSiny zakh k jejich



spoluzakiim se SVP, miizeme se silnym dirazem doporudit, aby se Skoly zamétily na rozvoj
dovednosti svych uitelt v oblastech socialnich, psychologickych a komunika¢ni kompetenci, které
jsou nezbytné praveé pro spravnou praci s klimatem tiidy. Lze predpokladat, Ze horsi vysledky v
nékterych parametrech tfidniho klimatu (zejména v oblastech socidlnich vztahil) jsou ve skutecnosti
vysledkem neefektivniho managementu tidy ze strany ucitele. Analyza pficin toho, pro¢ mezi
détmi vznika tolik konfliktd, by pak ucitelim pomohla efektivnéji pracovat s tfidnim klimatem v
pfedpokladi pro kvalitni realizaci inkluzivniho vzdé&lavani, a to zejména pravé v primarnim

vzdélavani, kdy se utvareji zaklady pro dalsi rozvoj pozitivnich vztahli mezi zaky.

Piispévek vznikl v ramci projektu Studentské grantové soutéze (SGS-2019-023) na Fakulté

pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni.

Poznamky

1. Zakon 561/2004 Sb., ve znéni pozd¢jsich piedpist.
2. Cesky statisticky ufad, 2019.
3. Originalni verzi My Class Intentory (Fraser; Fisher, 1981) upravili pro ¢eské prostfedi Lasek a Mares (2001).

4. Je mozné, Ze tyto reakce byly do urcité miry ovlivnény také v té dobé existujici neobvyklou situaci uzavieni Skoly a
vyrazného celkového omezeni socialnich kontaktti respondentti z divodu pandemie COVID-19.

Priloha

(1) Piiloha
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