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Einleitung

Der Erwerb einer fremden oder zweiten Sprache ist weder ,,Hexenwerk" ! noch
altersbeschriankt. Sprachenlernen und -lehren ldsst sich nicht nur iiber Grammatikunterricht
herstellen, auch ist es nicht nur wenigen Talentierten vorbehalten. Es gibt nur sehr wenige
Griinde, warum man eine zweite oder weitere Sprache nicht genauso gut beherrschen kann

wie seine Muttersprache.

Wihrend meines Studiums habe ich sehr oft dariiber nachgedacht, ob es wirklich realistisch
ist, Bildungsstandards des Unterrichtsministeriums mit Schiilerinnen zu verwirklichen und

welche Voraussetzungen die Lehrerlnnen dafiir erfiillen miissen.

Schwerpunkt meines Denkens war vor allem die Frage, wie Schiilerlnnen nicht nur die
standardisierten, fiir jede Schulstufe politisch bestimmten Ziele, erreichen konnen, sondern
auch Motivation zum Wissen und Lernen bekommen. Ist hier die Lehrperson das Kriterium,
dass alles gelingt? Wie sollte die Lehrkraft die Unterrichtseinheiten planen? Fiihren die
Lehrenden ihre Unterrichtstunden ,richtig“? Gibt es einen Malistab fiir einen guten

Unterricht?

Das Ziel meiner Untersuchung an drei ausgewdhlten Pilsner Mittelschulen ist es,
festzustellen, ob der DaF- Unterricht so strukturiert und gefiihrt wird, wie nach der Meinung
der Theoretiker empfohlen wird. Diese drei Schulen sind das private Gymnasium
(Gymnazium FrantiSka Kiizika), die Handelsakademie (Obchodni akademie) und das

Sportgymnasium (Sportovni gymnazium).

Im theoretischen Teil werden die wesentlichen Aspekte des Fremdsprachenunterrichts
beschrieben, es werden die aktuellen Lernziele, Planung und Phasen des Deutschunterrichts
geschildert sowie konkrete Kompetenzbereiche, die am Ende der Schuljahre oder der
Semester zu erreichen sind. Es werden Unterrichtsphasen und die Unterrichtsstruktur erklart

sowie auch verschiedene Lernstrategien und Interaktionsformen im DU.

Weiter werden theoretische Aspekte der Unterrichtsstruktur nach Angaben des tschechischen

Rahmenbildungsprogramms in Bezug auf ,,Fremdsprachen® ausgefiihrt.

1 Roche, Jorg: Fremd- und Zweitsprachenerwerb bei Jugendlichen, In Kalkavan-Aydin 2018, S.20.



Im praktischen Teil wird anhand der aus dem theoretischen Teil entstandenen Hypothesen
versucht zu beurteilen, wie Lehrpersonen die theoretischen Aspekte in den Unterricht bringen,

indem ich Aufnahmen aus den besuchten Unterrichtsstunden mit den Hypothesen vergleiche.



1. Die Problematik der Unterrichtsstruktur

Der theoretische Teil beschaftigt sich mit Vorstellungen von einer idealen Unterrichtsstruktur
aus der Sicht von verschiedenen Wissenschaftswerken, d. h. nach verschiedenen Autoren
(besonders nach den Didaktikern Hilbert Meyer, Bimmel, Kast und Neuner u.a.). Es werden
Kriterien eines ,guten Unterrichts® sowie auch Aspekte der Unterrichtsplanung wie
Zeitmanagement wihrend der Unterrichtseinheiten, Lerninhalt, Lernziele, Sprachfertigkeiten,
Sozialformen und Unterrichtsstrategien in Bezug auf Zielgruppen beschrieben. Schlielich

werden Ebenen des Spracherwerbs vorgestellt und ihre Bestandteile ausgefiihrt.

AnschlieBend werden auch die wichtigsten curriculare Dokumente fiir Tschechische Republik
(Rahmenbildungsprogramme fiir Mittelschulen, spezifische Schulprogramme der fiir die
Forschung ausgewihlten Mittelschulen) vorgestellt, wobei Fokus auf die Lernziele und
Unterrichtsinhalt fiir den Bereich ,,Fremdsprachen und ,,Deutsch als zweite Fremdsprache*

gelegt wird.

1.1. Ausgewihlte Kriterien des ,,guten* Unterrichtes

,unterricht ist ein auf Lernen und Erziehen gerichtetes pddagogisches Handeln innerhalb der

spezifischen Rahmenbedingungen einer Institution.* 2

Unterricht kann man zunichst als Prozess definieren, in dem man neue Kenntnisse,
Fahigkeiten, Werte, Einsichten und Interessen erwirbt (die/der Lernende) und iibergibt

(die/der Lehrende), die von den Lernenden weiterentwickelt werden.

Der Begriff ,,Unterricht* ldsst sich allgemein als jener Prozess erklédren, in dem man durch die
von Lehrenden ausgerichteten Tatigkeiten sowie auch durch individuelle freiwillige

Tatigkeiten entsprechende Fertigkeiten den Lernenden beibringen kann.

Zwischen einer didaktischen Theorie, curricularen Forderungen, Schulbildungsprogrammen
und ihrer realen Umsetzung in den Unterrichtseinheiten kommen manchmal grof3e

Unterschiede vor. Im Unterricht findet eine didaktische Transformation der theoretischen und

2 Kiel, Ewald: Unterrichtsforschung. In: Tippelt; Schmidt: Handbuch Bildungsforschung. 3. Durchgesehene
Aufl.. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften. GWV Fachverlage GmbH 2010. S. 773.



fachlichen Grundlagen zu jenem Unterrichtsgegenstand statt, den sich SchiilerInnen mithilfe

der richtigen Lehrstrategien einpréagen.

Andreas Helmke (2017) beschreibt in seinem Werk Unterrichtsqualitit und
Lehrerpersonlichkeit einen guten Unterricht mittels ,,Angebots-Nutzungs-Modell zur
Erklirung des Lernerfolgs™®. Unterricht sei ein Angebot, entsprechende Kenntnisse
gemeinsam mit einer Lehrperson erwerben zu konnen. Ein solches Modell beinhaltet neben
dem Unterrichtprozess selbst auch sogenannte Lernaktivititen (aktive Lernzeit und
auBlerschulische Tétigkeiten) und ihre Wirkungen, das Lernpotenzial der Studierenden
(Vorkenntnisse, Interessen), ihre Familie, die Lehrerpersonlichkeit oder den entsprechenden

Kontext (Region, Schulform, Kultur etc.).
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Abb.1 Angebot-Nutzungsmodell*

Hilbert Meyer (2018) definiert einen guten Unterricht als einen Unterricht, in dem ,,im
Rahmen einer demokratischen Unterrichtskultur, auf der Grundlage des Erziehungsauftrags
und mit dem Ziel eines gelingenden Arbeitsbiindnisses eine stiftende Orientierung und ein

Beitrag zur nachhaltigen Kompetenzentwicklung aller Schiilerlnnen geleistet wird“®. Das

3 Helmke, A.: Unterrichtsqualitit und Lehrerprofessionalitit. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des
Unterrichts (7. Aktual. Aufl.). Kallmeyer 2015. S. 72.

Siehe mehr in: Interview zum Angebots-Nutzungs-Modell (Meyer & Terhart 2007, S. 62 f.). In: Helmke, A.:
Unterrichtsqualitdt und Lehrerprofessionalitidt. Diagnose, Evaluation und Verbesserung des Unterrichts (7.
Aktual. Aufl.). Kallmeyer 2015. S. 72-75.

4 Angebots-Nutzungs-Modell.  (2019a, Mirz 10). In Wikipedia. Die freie
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/d/d0/Angebots-Nutzungs-
Modell_nach_Tina_Seidel_%282014%29.svg/800px-Angebots-Nutzungs-
Modell_nach_Tina_Seidel_%282014%29.svg.png

5> Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterricht. 13. Auflage. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. S. 13.
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kann man so interpretieren, dass der Lernerfolg im Unterricht sowohl von der Kooperation
zwischen Lehrer-Lernenden und Lernenden-Lernenden als auch von fest bestimmten

Bildungsstandards in entsprechenden Féachern abhidngen kann.

Im Hinblick auf die Vielfalt von Schiiler- und Schiilerinnenpersonlichkeiten und ihren
Lerninteressen und Leistungen sowie auch auf unterschiedliche Einstellungen von Schiilern
zum (Deutsch-)Unterricht, scheint sich die Frage nach einem guten Unterricht nur schwierig
(oder gar nicht) beantworten zu lassen. ,,.Der Anspruch, Kriterien fiir alle Schiilerinnen und

Schiiler 6ffentlicher Schulen zu formulieren, ist hoch.*®

Ein guter Unterricht entspricht dann nicht nur den Bildungsstandards und spezifischen
Lernzielen des konkreten Fachs, sondern es werden auch individuelle Bediirfnisse

(Vorkenntnisse, Lernpotenzial, Lerntyp, Interessen) des Lernenden beriicksichtigt.

Die Theoretiker fiihren Merkmale eines guten Unterrichts im Folgenden aus.

1.1.1. Die Merkmale eines guten Unterrichts

In seinem Werk Was ist guter Unterricht stellt Meyer (2018) zehn Kriterien fiir einen guten

Unterrichtsvorlauf dar. Er bildet ein sogenanntes didaktisches Sechseck.
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Abb. 2: Das didaktische Sechseck’

& Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterricht. 13. Auflage. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. S. 12.
T Wikipedia-Autoren. (2005, 3. August). Lerntransfer. Wikipedia. Die freie Enzyklopidie.
https://de.wikipedia.org/wiki/Lerntransfer.
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Nach Meyer sollten Unterrichtstunden moglichst klar strukturiert werden (siehe die Kapitel
1.1.1.1. Die klare Unterrichtsstruktur), die Lehrzeit sollte einen groen Teil des Unterrichts
umfassen, in dem ihr Inhalt verstindlich und gut vernetzt ist (Siehe die Kapitel 1.1.1.2. Die

sinnvolle Zeit- und inhaltliche Struktur).

Es sollte ein ideales Lernklima im Klassenzimmer herrschen. Lehrerlnnen und ihre
Schiilerlnnen sollten sinnvoll kommunizieren konnen, Schiilerlnnen sollten mdglichst
vielfdltig lernen: LehrerInnen sollten mehrere Methoden anwenden, indem SchiilerInnen auch
nach ihren individuellen Fahigkeiten, Leistungen und Interessen gefordert werden (siehe die

Kapitel 1.1.1.3. Handlungsstruktur: Abwechslungsreiche Lern- und Lehrmethoden).

Die Aufgaben und Ubungen sollten sinnvoll ausgewihlt werden. Von Studierenden sollten
addquate Leistungen entsprechend ihrem Lerntempo, ihren Interessen und Vorkenntnissen
erwartet werden®. SchlieBlich sollte die Lernumgebung moglichst effektiv vorbereitet werden

(durch passendes Lernmaterial, Einrichtung, Ordnung u. 4.).

Die konkreten Kriterien eines guten Unterrichts von Hilbert Meyer, auf die in der Forschung
Fokus gelegt wurde, werden als Nichstes ausgefiihrt: die Klare Unterrichtsstruktur, die

sinnvolle Zeit- und inhaltliche Struktur und abwechslungsreiche Lern- und Lehrmethoden.

1.1.1.1. Die klare Unterrichtstruktur

Der Unterricht sollte so strukturiert werden, dass SchiilerInnen ihre Orientierung nicht
verlieren. Sie sollten iiber jede Unterrichtsphase informiert werden, die Methoden sollten
sinnvoll eingesetzt werden. Wéhrend der Unterrichtseinheit herrschen einige Regeln, die

SchiilerInnen einhalten (Ruhe, Respekt, Anstand usw.).

Bimmel, Kast und Neuner (2011) nennen unter der klaren Unterrichtsstruktur auch solche
Aspekte wie: ,,Die Schiiler werden gut iiber den geplanten Stundenverlauf informiert; Das

Klassenmanagement funktioniert gut...“® u. a.

8 Die sogenannte ,,Transparente Leistungserwartungen (Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterricht. 13. Auflage.
Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. S. 8).
° Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011.S. 121.
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1.1.1.2.  Die sinnvolle Zeit- und inhaltliche Struktur

Es hidngt von der Lehrkraft ab, wie sinnvoll der Unterricht geplant wird (welche
Unterrichtsphasen in jener Einheit vorkommen). Den grofiten Unterrichtsteil sollte das Lernen
bilden. Lehrerinnen sollten sicherstellen, dass Missverstindnisse oder peinliche Wartezeiten,
aber auch Konflikte und alles, was den Unterricht sinnlos unterbrechen konnte, vermieden
werden. Wenn man eine Unterrichtseinheit plant, sollte man unter anderem klar wissen,
welches Material man braucht: z. B. wenn Schiilerlnnen Computer benutzen sollen, ist es
wichtig, die Gerdte im Voraus zu testen, damit man nicht die ganze Zeit mit dem Einschalten

verschwendet.

Die Auftrige sollen klar formuliert werden und die Schiilerlnnen miissen wissen, was sie
machen sollen, was sie dabei lernen, welche Lernziele sie erreichen sollen und wie ihnen das
am besten gelingt'®. Die Lehrkraft miisse sich im Voraus sicher sein, ob die Aufgaben den
Lernleistungen der Klasse addquat ausgewihlt wurden, ob die Losungen eindeutig oder
mehrdeutig sind und ob sie fiir den Lernprozess sinnvoll sind, bevor die Aufgaben eingesetzt

werden.

Am Ende jeder Unterrichtseinheit sollten die Schiilerinnen folgende Fragen beantworten
konnen: Was habe ich gelernt? Was habe ich wiederholt und welche Kenntnisse habe ich
vertieft? Welche niitzlichen Dinge haben wir gemacht? Was muss ich fiir die néchste Einheit

machen?

Eine echte Lernzeit lasst sich als lehraktive Unterrichtsphase erkléren, sofern sie effektiv von
den Schiilerlnnen genutzt wird ! : Schiilerlnnen sollen aufpassen, zuhéren, nach

Zusatzinformationen oder Wiederholungen fragen und Fragen beantworten usw.

9Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011.S. 122.

1'vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011.S. 122.
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1.1.1.3.  Abwechslungsreiche Lern- und Lehrmethoden

Das Lernen soll nicht langweilen. Die Konsequenzen eines solchen Unterrichts kénnen wir
uns klar vorstellen: Das Lerninteresse schwinde, da keine Motivation fiir das Erreichen des

Lernziels vorhanden ist.

Die Lehrkraft soll moglichst verschiedene Sozialformen und Arbeitsphasen im Unterricht
einsetzen, damit die SchiilerInnen iiberrascht werden und ihre Aufmerksamkeit beibehalten

konnen.

Besonders der Sprachunterricht (Deutschunterricht) bietet verschiedene
Aktivitaitsmoglichkeiten:  Diskussionen, freies Schreiben, verschiedene Sprachspiele,
gemeinsame Projekte und neue Aktivititen, die die Lernenden zu einer ausreichenden

Methodenkompetenz fithren kénnen.*?

1.1.1.4.  Wiederholen und Uben

Der Unterrichtsgegenstand lasst sich nach seiner Einfithrung in den Unterricht weiter

vertiefen und durch Ubungen wiederholen.
Die Ubungen reprisentieren dabei die aktive Lernzeit der SchiilerInnen (die Lernaktivitit).

Bimmel, Kast und Neuner (2011) halten die Ubungsphase (ausgefiihrt in der Kapitel 1.3.4.
Lernaktivititen im Unterricht: Ubungen und Aufgaben) als die wichtigste Phase des
Unterrichtsgeschehenes. Sie fordert nicht nur viel Zeit, sondern auch die Vielfalt der
ausgewdhlte Lernaktivititen, damit man die Binnendifferenzierung in der Kilasse

beriicksichtigt.

Wenn ein Schiiler oder eine Schiilerin fragt, wozu er oder sie die Ubungen machen soll, hat

die Lehrperson den Auftrag schlecht erklért oder ausgewahlt.

Die Ubungsphasen sind in jenem Fall intelligent gestaltet, wenn ausreichend und im richtigen

MaB geiibt wird, wenn die Schiilerlnnen beim Wiederholen und Uben ihre Lernstrategien

2 vgl. ebda.
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sinnvoll nutzen und entwickeln, wenn Auftrige passend zum aktuellen Lernstand formuliert

werden und wenn die Lehrkraft beim Uben adiquate Hilfe gibt.™

1.2.  Unterrichtsphasen

Die Unterrichtsstruktur ldsst sich als eine Form von Unterrichtsphasen charakterisieren. Jede
Unterrichtseinheit wird von der Lehrkraft unterschiedlich geplant, je nachdem, was in den
einzelnen Lehrveranstaltungen als Ziel gesetzt wird. Danach richten sich dann die

Unterrichtsphasen.

Meyer (2011) empfiehlt den anfangenden Lehrkriften, sich am methodischen Grundrhythmus

,.Einstieg, Erarbeitung und Ergebnissicherung** zu orientieren.

Im Einstieg wird das Thema eingeleitet: Die Schiilerlnnen werden fiir das Thema motiviert
(z.B. durch eine Vorentlastung), durch entsprechende Methoden aktivieren sie ihr VVorwissen

und vertiefen und verbreiten es mit dem neuen Lernstoff durch einen positiven Transfer!®,

Beispiel: Die Schiilerlnnen haben die Grammatik der Dativ-Prdpositionen und Akkusativ-
Prdpositionen (durch Hausiibung und Wiederholungsiibungen) wiederholt, damit sie sich die

Kenntnisse von Wechselprdpositionen aneignen.

In der Erarbeitungsphase wird der Unterrichtsgegenstand erklart, am besten durch eine
Prasentation und ein Unterrichtsgesprach (Fragen und Antworten) weiter ergidnzt und durch

einen positiven Transfer mit den Vorkenntnissen verkniipft.

In der Phase Ergebnissicherung solle es dann zur Vertiefung und Wiederholung (durch
Ubungen und Aufgaben) kommen, sowie auch zur allgemeinen Reflexion und
Zusammenfassung, indem Schiilerlnnen und die Lehrkraft die Unterrichtsziele mit der
Realitdt (was die Schiilerlnnen am Ende der Unterrichtsstunde wirklich beherrschen)

vergleichen konnen.

13 vgl. Meyer, Hilbert: Unterrichtseinstieg, Erarbeitung + Ergebnissicherung. In: Ders.: Unterrichtsmethoden. 2.
Band: Praxisband. 14. Auflage. Berlin 2011. S. 105.

14vgl. Meyer, Hilbert: Unterrichtseinstieg, Erarbeitung + Ergebnissicherung. In: Ders.: Unterrichtsmethoden. 2.
Band: Praxisband. 14. Auflage. Berlin 2011. S. 121 —180.

15 positiver Transfer (die Lerniibertragung): die Fihigkeit, das Gelernte auf eine neue (Lern-) Situation zu
iibertragen. Vgl. Wikipedia-Autoren. (2005, 3. August). Lerntransfer. Wikipedia. Die freie Enzyklopidie.
https://de.wikipedia.org/wiki/Lerntransfer.
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Bimmel, Kast und Neuner (2011) unterscheiden wiederum durch vier Unterrichtsphasen

(entweder fiir die ganze Unterrichtseinheit oder fiir die einzelne Lernaktivitét):

a) Einfilhrung, bzw. Motivation zum Lernen (Vorentlastung), die SchiilerInnen fiir die
Unterrichtseinheit aktiviert (Gespriach, Brainstorming, Konversation, Wiederholung
des schon Gelernten...)

b) Préasentation stellt den (neuen) Unterrichtgegenstand vor. Es wird erklért, was die
SchiilerInnen lernen sollen/weiter vertiefen sollen.

c) Semantisierung stellt fest, ob die Lernenden die Lernaktivitit oder den
Unterrichtsgegenstand verstehen. Das kann zum Beispiel durch das Verfahren ,,Fragen
und Antworten“ (Haben Sie den Text, das Thema verstanden? Welche Worter sind
neu?) realisiert werden.

d) Uben fiihrt zum Verstindnis und Anwendung des neu Gelernten, in dem Schiilerlnnen
zunichst verschiedene reproduktive (geschlossene) Ubungen bearbeiten, die sie zum

Fokus auf ein konkretes Thema/ einen konkreten Lernstoff bringen.

Véra Janikova (2010) hidlt die Organisation und der Verlauf als ,.die Hauptaspekte des

Unterrichtskonzepts, das bei der Vorbereitung zu iiberlegen ist!’.

Sie schildert daneben auch ein oft vorkommendes Konzept der Unterrichtsstruktur:
Motivationsphase, Einfiihrung (bzw. Wiederholung des alten Stoffes), Prasentation des neuen
Unterrichtsgegenstandes, Ubung und Anwendung, Sicherung der Ergebnisse (Kontrolle),

Riickmeldung und Abschluss (Abschied, Hausaufgabe).®

Nach diesen Aspekten kann eine konkrete Deutschstunde in einer Kklassischen

Unterrichtsstunde aussehen:

16 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011.S. 73.

17 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogick4 fak.
S. 158.

18 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S.24
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1. Einleitung (BegriiBung, Hausaufgaben- und Lernmittelkontrolle)

Die Lehrperson begriiit SchiilerInnen und bereitet sie fiir den Unterricht vor.

Zufillig wird die Anwesenheit und Hausaufgaben kontrolliert.

2. Wiederholung des frither gelernten Stoffes (z.B. Satzanalyse — schriftliche

Aufgabe, Fragestellung, Diskussion iiber ein Thema u. &.)

Die  Vorkenntnisse = werden durch  Wiederholungsaktivititen  aktiviert

(Konversation, Ubungen, Rollenspiel, Priifung).

3. Ankniipfung mit einem neuen Thema, Zielsetzung (Vorentlastungsiibung:

Brainstorming, Kldrung, konstruktive Fragen und Antworten)

Der neue Unterrichtsgegenstand  (Horverstehen, = Grammatikvermittlung,
Wortschatz u.a.) wird durch entsprechende Lernaktivititen vorentlastet und danach
prasentiert. AnschlieBend wird das Prisentierte (Text, Gespriach, Grammatik...)

durch Fragen und Antworten weiter vertieft und erklrt.

4. Lernstofffestigung und Ubungen (Schreiben an der Tafel und im Heft -
Arbeit mit Lehrbiichern, vertiefende Aufgaben und Ubungen)

Ubungen zum neuen Thema sollen mdglichst reproduktiv werden, damit sich die
Lernenden auf das neu Gelernte fokussieren. Danach konnen offene Aufgaben

vorkommen.
5. Zusammenfassung (Fragestellungen, Reflexion, Verabschiedung)
6. Hausaufgaben (Erklidrung des Auftrages)
Wihrend der Unterrichtsplanung wird unter anderem entschieden, welche Verlaufs-,

Handlungs- und Sozialformen einzusetzen sind, wie man die Schiilerlnnen motiviert, wie man

mit Differenzierung in der Klasse umgeht und den Lern- und Lehrerfolg kontrolliert.!®

,»In ihrer theoretischen Praxis sind Fremdsprachenlehrer bei ihren Entscheidungen stédndig mit

methodischen Fragen im weiteren und engeren Sinne konfrontiert.“?° Véra Janikova (2010)

9vgl. Abraham, UIf u.a.: Praxis des Deutschunterrichts. Arbeitsfelder, Titigkeiten, Methoden. Mit Beitriigen
zum Schriftspracherwerb von Andreas Hartinger. 5. Auflage. Donauworth: Auer Verlag GmbH 2007. S. 295.

20 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S. 24.
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schildert die historisch entwickelten Methoden (von der Grammatikiibersetzungsmethode
iiber die direkte oder audiolinguale Methode bis zum interkulturellen Ansatz ') als
ungentiigend. Sie betont die wichtige Rolle des Methodenpluralismus und die Entwicklung der
Methoden in sogenannte Unterrichtsprinzipien??, unter denen sich z. B. die Miindlichkeit, die
Kommunikation, das systematische Uben, die Handlungsorientierung, die Individualisierung

oder das selbstindige Lesen befinden.?®

1.3.1. Zielgruppe

Plant man eine Unterrichtseinheit, muss man sich auf die Zielgruppe und das Lehrwerk
konzentrieren. AuBer erster (Schul-)Tage sind Lehrenden oder Lehrperson-Vertretenden beide

bekannt.

Man muss sich fragen, fiir wen man den Unterricht strukturiert. Die Lerngruppen sind in
Bezug auf ihre (Vor-)Kenntnisse, Interessen und ihre aktuelle Motivation heterogen.?* Jede
einzelne Lerngruppe bringt unterschiedliche Voraussetzungen mit, die man wéhrend der
Planung des eigenen Unterrichts berilicksichtigen sollte. Man muss sich iiber die

entsprechenden Lernziele im Klaren sein.

»Einerseits soll die Lehrperson auf ihre Schiiler und Schiilerinnen eingehen, sie empathisch
begleiten und fordern, andererseits soll sie aber den einzelnen Schiiler und die einzelne

Schiilerin nach Leistung beurteilen und dabei immer die gesamte Gruppe im Blick haben.*?°

Bimmel, Kast und Neuner, (2011) nehmen bei der Analyse der Zielgruppe besonders wabhr:
Alter, Schultyp, die Reihenfolge der gelernten Fremdsprachen aufler Deutsch, die Kenntnisse
der SchiilerInnen iiber die deutschsprachigen Lédnder, Lerntyp, Sozialverhalten, Motivation

oder die Beziehung zur deutschen Sprache.?®

21 Ausgefiihrt in: ebda. Seiten 24-33.

22\/gl. ebda. S. 32

2 vgl. ebda.

24 Man kann zum Beispiel nicht dieselbe Unterrichtseinheit morgens in der fiinften Klasse benutzen, wenn die
Kinder aktiv und unruhig sind, und im Abendkurs an der Hochschule, wohin die meist vor der Arbeit miiden
Erwachsenen kommen.

% Blome, U. Die Bedeutung der Lehrperson fiir Schiilerinnen und Schiiler und ,,Selbstreflexion* als notwendiges
Element der Lehramtsausbildung (1. Aufl.). GRIN Verlag 2012. S. 17.

% Ausgefiihrt: Vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011.
S.25
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Das heilit, diese Faktoren sollte die Lehrkraft bei der Unterrichtsplanung beriicksichtigen,
damit sie entsprechende Methoden, Sozialformen, Unterrichtsverfahren und Lernmaterial in

einem bestimmten Zeitraum realisiert.

1.3.2. Lernziele

Das Lernziel lisst sich neu auch als die ,,Kann-Beschreibung“?’ bezeichnen.

Solches Lernziel stellt die absichtlichen und gesteuerten Veranderungen in der Personlichkeit
in drei Ebenen dar: Kenntnisse (kognitive Lernziele), Féhigkeiten (psychomotorische

Lernziele) und Werte (affektive Lernziele).?®

Diese Lernziele werden weiter nach bestimmten Taxonomien ausgefiihrt. Man muss sich iiber
die entsprechenden Lernziele im Klaren sein.?’Diese werden sowohl im Rahmenbildungsplan
als Kompetenzen beschrieben, in dem jeder Unterrichtsbereich (fiir das Fach Deutsch als
Fremdsprache gilt der Bereich ,Die Sprache und die Sprachkommunikation“3°) und jede

einzelne Kompetenz weiter ausgefiihrt werden.

1.3.2.1.  Beispiel der Kompetenzen fiir das Fach Die (erste/ zweite) Fremdsprache:

Kommunikative Kompetenz: Schiilerlnnen eignen sich die Kommunikation in der
Fremdsprache an, nehmen an fremdsprachigen Diskussionen teil, er oder sie lernt
fremdsprachige Texte zu lesen oder fremdsprachige miindliche Vortrdge zu verstehen. Er oder
sie gewinnt Kenntnisse im stilistischen Bereich und lernt die entsprechende Ausdrucksform in

konkreten Kommunikationssituationen auszuwahlen.

2'vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G. 2011, S.41

28 Vgl. Zormanova, Lucie. Obecna didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika (Grada).

29 \gl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S 155.

%0 Die Sprache und die Sprachkommunikation = Jazyk a jazykova komunikace (Balada, J. Ramcovy vzdélavaci

program pro gymnazia: RVP G. Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze 2007. S. 12).
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Lernkompetenz: Schiilerlnnen lernen fremdsprachige Informationsquellen zu verstehen, sie
arbeiten mit fremdsprachigen Texten und Medien und hoéren fremdsprachige Vortrige.
Kontinuierlich lernen sie neue Informationsquellen kritisch zu sortieren und zu betrachten
(wie in der Muttersprache). AuBler den Wortschatz-, Grammatik- und stilistischen Regeln
nehmen die Lernenden auch den Inhalt der Mitteilungen wahr und damit erweitern sie ihre

Kenntnisse in anderen Bereichen (andere Lernfacher, Lebensstil...).

Kompetenz zur Problemlosung: SchiilerInnen sind dazu fahig, sich zu konkreten Problemen
zu duBern. Sie konnen Informationen suchen und in verschiedenen Informationsquellen

tiberpriifen und damit auch die Griinde fiir falsches Vorgehen finden und 16sen.

Soziale und Personlichkeitskompetenz: Im Rahmen des Fremdsprachenstudiums lernen
SchiilerInnen Kultur, Politik, Lebensstil und andere gesellschaftliche Ereignisse kennen. Sie
konnen sich ihre eigene Meinung dariiber bilden und diese auch in der Fremdsprache

dufern.’!

1.3.1.1. Gliederung der Lernziele

Es gibt eine Basisgliederung von Lernzielen. Sie wurden schon am Anfang des Kapitels 1.2.1.
Lernziele genannt: kognitive Lernziele (Reproduktion des Wissens), affektive Lernziele
(Entwicklung des Interesses, der Einstellung und Werte) und psychomotorische Lernziele (im
Fremdsprachunterricht weniger vertreten: Kontrolle eigener Handlungen und Bewegungen in

konkreten Situationen)®2,

Es lassen sich daneben auch zwei Hauptarten von Lernzielen unterscheiden: kognitive und

pragmatische Lernziele®,

Pragmatische Lernziele bestimmen, was die oder der Lernende am Ende der

Unterrichtseinheit konnen sollte, und kognitive Lernziele beziehen sich auf das Wissen.

Diese werden am Beispiel eines konkreten Unterrichtszieles reflektiert:

31 Vgl. Die Sprache und die Sprachkommunikation = Jazyk a jazykova komunikace (Balada, J. Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia: RVP G. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze 2007. Seiten 15-16.

32 vgl. Vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 42.

33 vgl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 155.
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Unterrichtsziel: einen Dialog im Restaurant fiihren konnen

Pragmatische Lernziele konzentrieren sich auf die Fertigkeiten Sprechen und Horen. Dazu

werden auch die psychomotorischen Lernziele zugeordnet.

In diesem Beispiel kann das pragmatische Ziel darstellen, dass die Lernenden mit dem Kellner

im Restaurant kommunizieren oder ein Gericht bestellen konnen.

Das psychomotorische Lernziel: Die Schiilerinnen eignen sich spezifische Handlungen

wdhrend der Kommunikation im Restaurant an.
Das kognitive Ziel wird weiter so formuliert:

Die Lernenden konnen in der Klasse ihren Wortschatz zum Thema Essen, Gerichte,
Bestellungen und Restaurant verwenden, sie konnen auch die dritte Person Plural beim
formalen Dialog benutzen (,siezen”), sie kennen die Essgewohnheiten in deutschen

Restaurants.

Bei diesen Lernzielen stehen der Wortschatz, die Grammatik, die Landeskunde, aber auch die
Phonetik im Zentrum des Unterrichtsinteresses®*.

Sollte man auch die affektiven Lernziele betreffen, kann ein solches Lernziel in einer

nachkommenden Reflexion dieser pddagogischen Situation so formuliert werden:
Die SchiilerInnen prisentieren eigene Meinungen iiber die Essgewohnheiten in Deutschland.

Diese Lernziele sollen nicht nur klar formuliert werden, sondern auch (wéhrend einer oder
mehrerer Unterrichtseinheiten) beobachtet und gemessen werden. Unter den Schliisselwortern
bei der Zielstellung sollten dann zum Beispiel nicht folgende Verben vorkommen: denken,
wissen, kennen, verstehen u.4.. sondern Verben wie ,,nennen, auflisten, definieren, anwenden,

beschreiben oder gestallten™ die die Ziele klar und gut beschreiben kénnen.

Allerdings konnen diese Lernziele nicht bei jeder Zielgruppe gleich iiberpriift werden, da
jeder Einzelne am Anfang des Unterrichtes eine andere Ausgangslage (Vorkenntnisse,
Fahigkeiten, Einstellung u. 4.) hat, die am Ende des Unterrichtes anders beeinflusst werden

kann. Fiir die einen werden neue Lernstoffe zur Festigung des schon Gelernten fiihren, fiir die

3 vgl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 155.
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anderen dienen diese zur Einpridgung eines neuen Themas. Deshalb wirken meistens die

festgelegten Lernziele eher relativ.®®

1.3.3. Die sozialen Arbeitsformen

Die soziale Arbeitsform bestimmt die Rolle, die Kommunikation und die Interaktion, sowie

die Beziehung der Lehrperson und der SchiilerInnen in bestimmten Lern- und Lehraktivitéten.

,Es gibt keine ,guten” oder ,schlechten” Sozialformen, man redet eher iiber ,angemessene’
(optimale) oder ,unangemessene’ Formen hinsichtlich der Lehr- und Lernziele des

Unterrichts. 38

Man wihle eine entsprechende Sozialform neben anderen nach Lernzielen, Lernaktivititen
oder Klima in der Klasse, sowie auch nach Realisierbarkeit der Arbeitsform unter den

jeweiligen Umstinden.®’

Unter den sogenannten ,,methodischen Grofformen® des Deutschunterrichts unterscheidet

Meyer (2018) zwischen vier Basisformen des Unterrichts:

1) lehrgangsformiger Unterricht (Frontalunterricht)
2) individualisierter Unterricht (Freiarbeit: Einzelarbeit)
3) kooperativer Unterricht (Projektarbeit)®

4) gemeinsamer Unterricht

Unter dem Begriff Sozialformen lassen sich folgende Aktivititstypen von Schiilerlnnen im

Unterricht nennen:

%5 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S .47

% Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S. 147.

37vgl. ebda.

3 Vier Grundformen des Unterrichts. In: Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterricht. 13. Auflage. Berlin:
Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. 79.
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Frontalunterricht wird gut geplant und spart Zeit in den Unterrichtseinheiten. Diese Lehrform
eignet sich besonders fiir die Einfithrung neuer Themen in der Klasse: Die Lehrperson tragt
vor und erklart, bzw. die Lernenden tragen vor (prasentieren, referieren). Der soziale Kontakt
wird auch durch das Abschreiben von der Tafel, durch das Besprechen oder das Notizen-
Schreiben iiber das Gehorte realisiert. Dieser Unterrichtstyp sollte allerdings selten benutzt
werden und nicht zu lange dauern, da hier zu starke Asymmetrie im Unterrichtsverlauf

aufkommt®°,

Véra Janikova (2010) zdhlt zum Frontalunterricht entsprechende Arbeitsformen wie ,,Fragen
stellen und beantworten®, Diktate, Erklarung, Erzdhlung, Bewertung, sowie auch ,,gelenktes

Gesprich“, Hausaufgabekontrollen u. a.*°

1. Freiarbeit bedeutet ein ,,selbst organisiertes Lernen* !, Diese Arbeitsform eignet sich
am besten bei individuell zu 16senden Aufgaben und Ubungen. Sie wird hiiufig auch
beim Wiederholen und Kontrollieren des Gelernten angewandt. Diesem Begriff ,,freie
Arbeit ldsst sich auch die Organisationsformen Einzelarbeit, Paararbeit oder

Gruppenarbeit zuordnen.

2. Der sogenannte Projektunterricht wird als eine der besten Methoden des handlungs-
oder produktionsorientierten Deutschunterrichts geschétzt, da es durch Gruppenarbeit
und Rollenverteilung am Projekt zur Selbstbestimmung einzelner Mitglieder kommt.
Durch die Projektarbeit erhohen sich fachliches und soziales Lernen, es werden auch
organisatorische Fihigkeiten verbessert*2.

Véra Janikova (2010) beschreibt die Rolle der sogenannten Handlungsorientierung als
eines wichtigen Unterrichtsprinzips, wobei wenig vorstrukturierte Lernsituationen und
Lernmaterialien verwendet werden und unterschiedliche soziale Formen der Arbeit

eingebaut, entweder in einer Unterrichtsphase oder in der ganzen Unterrichtseinheit.

39 vgl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 108.

40 Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichtes Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 147.

41 Meyer, Hilbert: Was ist guter Unterricht. 13. Auflage. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. S. 79.
42Vgl. Abraham, UIf u.a.: Praxis des Deutschunterrichts. Arbeitsfelder, Titigkeiten, Methoden. Mit Beitrigen
zum Schriftspracherwerb von Andreas Hartinger. 5. Auflage. Donauwoérth: Auer Verlag GmbH 2007. S.75
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Die Aufgaben wirken fiir die Schiilerlnnen authentisch und fordern die

Handlungskompetenz.*®

3. Gemeinsamer Unterricht ldsst sich als das ,,auBerunterrichtliche Vorhaben* (Meyer
2018, 80) erkldren. Er wird z. B. bei Schulfeiern, Klassenrat, Verfiigungseinheiten

usw. angewendet.

1.3.3.1.  Gruppenarbeit, Partnerarbeit, Einzelarbeit

Durch Gruppenarbeit ibergibt die Lehrerin oder der Lehrer die Hauptaufgabe an die
Lerngruppen: Die Redekompetenz der Schiilerlnnen erhoht sich sowohl qualitativ als auch
quantitativ. ,,Es handelt sich um natiirliche Kommunikation...“**. Dabei werden sowohl das
soziale Lernen als auch die Verantwortung der Lernenden zur selbststdndigen sprachlichen

(kommunikativen) Férderung unterstiitzt.

Partnerarbeit fordert die Dialogfithrung: Hier erhoht sich der Redeanteil von beiden
Partnerinnen sogar mehr als bei einer Gruppenarbeit. Diese Form baut die Sprachbarrieren ab
und bietet auch die gemeinsame Fehlerkorrektur. Das sogenannte Wimmeln stellt eine
spezielle Form der Partnerarbeit dar: Die Partnerinnen und Partner sprechen iiber ein Thema
und suchen sich nach einer Weile neue Partnerlnnen, mit denen sie das Thema erneuern oder
das alte Thema erweitern. Alle Kursteilnehmenden (Schiilerinnen und Schiiler) kommen in

Kontakt miteinander und die Sprachkompetenz verbessert sich schneller.

Nach Véra Janikova (2010) werden die Partner- und die Gruppenarbeit mit bestimmten
Faktoren verbunden, wie Zusammenarbeit, gemeinsame Zielsetzung und Auseinandersetzung.
Bei der Gruppen- und Partnerarbeit werden vor allem die Selbststandigkeit, die gemeinsamen

und individuellen Entscheidungsmoglichkeiten.*®

% Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak., S. 40.

4 Brinitzer, M. u. a.. DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 109.

% Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak., S. 148.
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Sie empfiehlt fiir diese zwei Arbeitsformen vor allem die Aktivititen wie Bearbeitung von

Projekten oder Prisentationsformen, Rollenspiele, dramatische Spiele u. 4.%°

Einzelarbeit ist ein Weg, in dem sich die Lernenden nach intensiven Kommunikationsphasen
erholen und den Lernstoff noch einmal festigen kénnen*’. Die Einzelarbeit eignet sich bei
Ubungen und Aufgaben, die am Ende zur Selbstreflexion iiber eigene Lernfortschritte fithren

kann.

Véra Janikova (2010) ordnet zur Einzelarbeit Aktivititen wie ,,computergestiitzen®

Unterricht, Lernen mit Texten (mit Ubungen im Lehrwerk oder in einem anderen Medium).

Das Lernen wird dabei individualisiert, es wird dabei geniigend Zeit und das entsprechende

Lernmaterial gefordert.

1.3.3.2.  Die Vertretung von Sozialformen im Unterricht

Laut Bimmel, Kast und Neuner (2011) findet jede Sozialform ihre Berechtigung in
Unterrichtseinheiten. Jedoch machen sie die Leserlnnen darauf aufmerksam, dass derzeit der
Frontalunterricht das Lernen immer mehr beeinflusst und die Interaktivitat, das autonomes

Lernen und die handlungsorientierten Aspekte dadurch verdringt werden.*®

Sie vertreten die Meinung von Meyer, dass der Frontalunterricht zwar einen wichtigen
Bestandteil des Unterrichtes darstellt, aber dass dieser nur eine kurze Zeit der

Unterrichteinheit umfassen soll.

1.3.4. Lernaktivititen im Unterricht: Ubungen und Aufgaben

Die Lernaktivitit soll aus der Lernzielbestimmung festgestellt werden. Die Lernaktivitit stellt

die aktive Lernzeit der SchiilerInnen dar, wobei die Lehraktivitit (Tatigkeit der Lehrperson)

4 \/gl. ebda.

47\/gl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 111.

48 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 60.
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begrenzt wird. ,,JJe mehr der Lehrende tut, desto weniger Raum bleibt fiir die Aktivitdten der

Lernenden.“*?

Unter die Lehraktivitit lassen sich z.B. Kldrung, Prisentation, Zusammenfassung oder
Kontrolle der Lernaktivititen zuordnen. Zu Lernaktivitdten gehoren hauptséchlich Aufgaben
und Ubungen, bzw. auch Antworten auf die Fragen der Lehrperson. Die Reflexion,

Klarung/Préisentation konnen die SchiilerInnen in bestimmten Fallen auch realisieren.

Fiihrt die Lehrperson im DU neue sprachliche Einheiten (Wortschatz, Grammatikstrukturen u.
4.) ein, sollten diese durch geeignete Ubungen und Aufgaben im SchiilerInnenbewusstsein

gefestigt werden.>°

In der Gruppe, mit Partnern oder allein 16sen die Lernenden zwei Formen von Auftragen:
Ubungen und Aufgaben. Sie lassen sich vor allem durch ihre Struktur und Eindeutigkeit

voneinander unterscheiden.

1. Ubungen werden mit der FEigenschaft ,bindend“ charakterisiert: Die Losung ist

gesteuert und im Regelfall geschlossen. Eine Ubung soll hier die Satzebene nicht
iibergreifen. Typische Ubungsformen sind z  B. Ankreuzungs- oder
Zuordnungsiibungen, meistens mit einer eindeutigen Losung (richtig/falsch).
Die  Ubungen  werden  nach  verschiedenen  Kriterien Klassifiziert
(reproduktive/produktive, offene/geschlossene, formorientierte, inhaltsorientierte
Ubungen, schriftliche/miindliche Ubungen, stark gesteuerte/ weniger gesteuerte)?, je
nachdem in welchem Bezug diese mit dem Unterrichtsgegenstand und der
Sprachfertigkeit verbunden werden (Vorentlastung, Vertiefung, Wiederholung...).

,Jede Ubung verfolgt ein bestimmtes Ziel, und die Lernenden miissen das, was sie iiben

sollen, auch iiben konnen, d.h. sie diirfen nicht iiberfordert werden.*>?

2. Aufgaben sind andererseits mehr nach der Einiibung in der Unterrichtseinheit
geeignet, weil es fiir diese keine eindeutige Losung gibt (geben kann). Die Aufgabe
geht iiber die Satzebene hinaus: Sie wird als ein Text verfasst und selbststindig oder in

der Gruppe gelost, indem das Ergebnis miteinander ausgehandelt werden kann.

49 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 54.

%0 vgl. Michalak, Magdalena; Ulrich, Kristin: Grammatikiibungen und Aufgaben. In Kalkavan-Aydin 2018, S.
131

1 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S.103-104.

52 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S.105
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Die Ubungen und Aufgaben sollen die sprachlichen Fertigkeiten (Schreiben, Lesen, Héren,
Sprechen) und deren Teilfertigkeiten (Grammatik, Wortschatz...)% vertiefen.

Es lassen sich nicht alle Sprachfertigkeiten in jeder Unterrichtseinheit iiben, deshalb ist es
wichtig, diese gleichméBig in Unterrichtsstunden zu kombinieren und zu wechseln (z.B.
Wortschatzvermittlung durch Horen und Sprechen, Grammatikvermittlung durch Schreiben

und Lesen und umgekehrt...).

Da nichts dauerhaft gelernt wird, was nicht geiibt wird, kann man diese Phase als die

wichtigste Phase des Unterrichtsgeschehens bezeichnen.>*
Es heift, Ubungen und Aufgaben sollen hiufig und kurz in den Unterricht gebracht werden.

Fiir das Uben und Wiederholen lisst sich auch die sogenannte ,,Faustregel* stellen:

»...lieber Ofter in kleinen Portionen zu lernen als nur einmal eine grof3e Portion.®®

1.3.5. Die Rolle des Lehrwerks im Unterricht

Peter Bimmel, Bernd Kast und Gerd Neuner (2011) fokussieren sich besonders auch auf die
Rolle des Lehrwerks im Unterricht.

,Der Lowenanteil im Unterricht spielt das Lehrwerk ein. Es spielt besonders bei Lehrenden

als auch bei Lernenden meist eine dominierende Rolle.« °®

Man kann das so interpretieren, dass die Lernenden sich in der Schulzeit mit dem Lehrbuch
innerhalb, aber auch auBlerhalb des Unterrichts beschiftigen, deshalb soll die Lehrkraft die

SchiilerInnen die Fahigkeit vermitteln, mit diesem Medium zu arbeiten.

Dieses Lehrwerk wird meistens vor-dem—curricttaren-Dokument fiir die gegebene Institution
festgelegt und soll quasi den Lehrplan darstellen (Themen, Wortschatz- und
Grammatikvermittlung, das Fordern von spezifischen Sprachfertigkeiten, die zu erreichenden

Kompetenzen u.a.). °’

53 Mehr in der Kapitel 1.5. Der Lerninhalt: die Sprachfertigkeiten

54 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 94.

%5 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 146.

%6 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 7.

S vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S.16.
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Die Lernziele, die Kompetenzen und die inhaltliche Struktur des Lehrwerks sollte dem
Thematischen Plan (Lehrplan) der Institution entsprechen.

Das Lehrwerk dient als eine Achse sowohl fiir Lehrenden als auch fiir die Lernenden, die

dieses auch auBlerhalb des Unterrichts (z. B. zur Wiederholung) benutzen konnen.

1.3.6. Medien und Lernmaterialien im Unterricht

Neben den Lernzielen, Lernaktivitidten und Sozialformen gehdrt zur Unterrichtsplanung auch

die Medien-, bzw. Materialienauswahl.

Fiir Ubungen und Aufgaben wiihlt die Lehrperson verschiedene visuelle, audio-visuelle oder

andere Materialien, die durch verschiedene Medien présentiert werden.

Das Material stellt ein Instrument dar, ,,um das angestrebte Lernziel zu erreichen*®®. Bimmel,
Kast und Neuner stellen wie ein Material auch z. B. einen Modelldialog (im Lehrbuch),
Ubungen (im Lehrbuch oder auf dem Arbeitsblatt) oder einen Stadtplan (auBerhalb des
Lehrwerks) vor.>® Die Materialien seien ein Hilfsmittel, um etwas zu erreichen/lernen. Sie
seien fest mit den Lernzielen verbunden, sowie auch mit sozialen Arbeitsformen (wer oder

wie viele Lernenden arbeiten mit dem Material zusammen).

Die Medien seien ein Triger/ ein Verstirker der Materialien.®® Zu ihnen gehdren neben dem
Lehrwerk zum Beispiel CD, Fotos, interaktive Tafel, Prasentationen, Videorekorder, Internet

usw.

Laut Bimmel, Kast und Neuner seien Materialen und Medien ein Bestandteil der
Unterrichtsstruktur (mit denen lassen sich folgende Fragen beantworten: Womit man lernt

und mithilfe wessen man lernt?).

58 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 64.
%9 vgl. ebda.
0 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 67.

61 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 68.
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1.4.  Feedback, die (Selbs-)einschitzung der Schiilerlnnen

Als eine neue Unterrichtsmethode wird die Form von gemeinsamer Erfolgsbewertung
verwendet. Die Klasse spricht gemeinsam iiber die Eindriicke des neuen Lehrstoffs, iiber die

Leistungen in einzelnen Disziplinen oder iiber die Atmosphére in der Klasse.

Die Selbstreflexion bezeichnet die Autorin Ute Blome als ,,die objektive Wahrnehmung des
eigenen Verhaltens einerseits sowie das der Schiilerinnen und Schiiler andererseits eine

notwendige Voraussetzung®®?.

Dieses Verfahren dient sowohl Schiilerlnnen zur gemeinsamen Motivierung flir bessere
Lernergebnisse als auch Lehrerlnnen zur eventuellen Anderung von Unterrichtstruktur oder
Methodik.

Eine solche Evaluation erfiillt mehrere Funktionen, wird jedoch eher beschrinkt ,auf die

Uberpriifung, inwieweit die Lernziele erreicht sind.*®3

Laut Véra Janikova (2010) sollen die Lernenden auch zunichst darauf aufmerksam gemacht
werden, was sie bei ihrer Lernweise im Unterricht (in der einzelnen Unterrichtsphase oder

Unterrichtseinheit) beobachten sollen.54
Eine Reflexion, bzw. Selbstreflexion sollte z. B. so aussehen:

2. Die Lehrperson fragt alle Schiilerlnnen, ob sie den Lernstoff verstanden haben,
mogen, erkldren konnen.

3. Die Lehrperson erteilt den Fragebogen, wo Schiilerlnnen Fragen beantworten, die die
Qualitdt des Unterrichtsverlaufs betreffen (z.B. in der Skala von 1 bis 10 Punkten, wie

viel hast du den von dem Lehrstoff verstanden?)

Wie bei Ubungen und Aufgaben miissen Schiilerlnnen wissen, was sie in konkreten
Unterrichtsphasen erlernen, welche Ziele dabei zu erreichen sind und wie man sich dabei

verbessern konnte.

62 Blome, U. Die Bedeutung der Lehrperson fiir Schiilerinnen und Schiiler und ,,Selbstreflexion* als notwendiges
Element der Lehramtsausbildung (1. Aufl.). GRIN Verlag 2012. S. 15.

8 vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S.70

6 Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 132.
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Feedbackrunden sind eine der besten Methoden, wie man den Lernerfolg der Klasse messen

kann.

1.5. Die Sprachfertigkeiten

GER (= Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen) hilft, den Sprachstand verschiedener
Sprachen in europdischen Léandern festzulegen, und stellt ein zentrales Instrument zur
Sprachkompetenzbeschreibung dar. Die Basiskompetenzen des Fremdsprachenunterrichts
sind folgende vier Fertigkeiten (vier Sprachkompetenzen): Sprechen, Héren, Schreiben und

Lesen.

Das Erlernen einer Sprache zielt nicht nur darauf ab, sich fehlerlos in einer neuen Sprache
ausdriicken oder Grammatikregeln auswendig aufsagen zu kénnen, sondern auch darauf, fahig

zu sein, kommunikativ angemessen in authentischen Sprachsituationen zu handeln.%

Der Bildungsbereich macht auch die sogenannten ,,erwarteten Outputs™ (Ergebnisse) in jedem
Unterrichtsfach klar. Im Fall des Fremdsprachenunterrichts handelt es sich um folgende
Outputs: rezeptive Sprachkenntnisse (Horverstehen, Leseverstehen) und produktive

Sprachkenntnisse (Sprechen, Schreiben).®

1.5.1. Die Sprachfertigkeiten Sprechen und Zuhéren im (Deutsch-)Fremdsprachenunterricht

Die Sprechfihigkeitsentwicklung, d. h. das Erwerben von deutlicher und richtiger
Artikulation und praktisch-rhetorischen Féhigkeiten sowie auch vom sicheren Umgang mit
verschiedenen Présentationstechniken, ist eines der Basisziele des Sprachunterrichts

allgemein.

8 Vgl. Soest. Heine, Jena; Cornely Harboe, Verena: Spezifische Ansitze. In Kalkavan-Aydin 2018. S.57.
% Vgl. Balada, J. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia: RVP G. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky v
Praze 2007. Seiten 16-17.
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Die Lernenden sollen sich klar und moglichst strukturiert ausdriicken und auch die Redeweise

(nonverbale Kommunikationsmittel) situations- und adressatengerecht anwenden.®’

Vor dem Sprechen kann man durch verschiedene Vorentlastungsiibungen (Brainstorming)
oder reproduktive Ubungen wichtige Redemittel und Vokabeln lernen und vertiefen bzw.

wiederholen. ©8

Véra Janikovd betont die beim Sprechen wichtige Rolle der
Aussprachelibungen, die entweder separat durch lautes Vorlesen, Lieder singen,
Intonationsiibungen, oder in der Kombination mit Horiibungen (Nachsprechiibungen, Horen

und Mitsprechen/Nachsprechen...) durchgefiihrt werden sollen.

Unter die produktiven Aufbauiibungen gehdren dann neben anderen Rekonstruktionen von
Modell-Monologen/-Dialogen, Bildbeschreibungen, Bildung von FEinzelsitzen nach

grammatischen Regeln (nach einem Muster).

Weitere vertiefende Lernaktivititen wie Diskussionen, Rollenspiele (Interviews) oder

Nacherzihlen $6rdesn fiihren die Lernenden zur selbstindigen Rede.®®

Eine der Basisvoraussetzungen fiir jedes Spracherlernen ist aufgrund dessen die (Zu-
)Horfahigkeit.

SchiilerInnen lernen im Laufe der Zeit nicht nur die Bedeutung des Gesprochenen (Gehorten)
zuzuordnen, sondern auch AuBerungen in kleinere Spracheinheiten (Worter, Silben,
Phoneme, Vokale/Konsonanten) zu zerlegen sowie auch weitere akustische (nichtsprachliche)
Merkmale dieser AuBerungen zu erkennen (Sprachtempo, Wortakzent, Intonation, Pausen u.
a.). Lehrpersonen sollten dabei bewusste Lernstrategien anwenden, damit die Lernenden bei
Horaufgaben unterscheiden kénnen, wann es wichtig ist, auf einzelne Informationen genau zu
achten (beim detaillierten Horen) oder nur global (zentrale Inflationen erfassend) oder selektiv

zu horen (spezifische Informationen entnehmend) .

Man muss auch damit rechnen, dass es nicht immer gelingen kann, die Schiilernnen auf
authentische Konversationen mit Muttersprachlerinnen voéllig vorzubereiten. Benutzt man im

Unterricht authentische audiovisuelle Materialien (TV- oder Radionachrichten, Videos), kann

67 Vgl. ,,Sprechen® und ,,Zuhdren in der Zielsprache Deutsch. In Kalkavan-Aydin, Zeynep (Hrsg.): DaZ/DaF.
Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe 1. und Il. 1. Aufl. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG
2018. S. 134.

8 Vgl. Janikovd, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 87.

9 vgl. ebda.

0 vgl. Kalkavan-Aydin, Zeynep (Hrsg.): DaZ/DaF. Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe 1. und II. 1.
Aufl. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. Seiten140-141.
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es die Lernenden demotivieren, weil sie nicht alles Gehorte verstehen (Akustikqualitat,
Dialektworter, Soziolekte, Sprechtempo, Stimme, Intonation und dhnliche Faktoren). Die
Variante bietet sich an, mit authentischen Hormaterialien erst bei fortgeschrittenen
SchiilerInnen anzufangen und den Anfangern eher gekiinstelte Horlibungen oder sogenannte
,quasi authentische*’* Audioaufnahmen zur Verfiigung zu stellen. Die Lehrperson sollte in
der Vorentlastungsphase solche Strategien treffen, damit die Schiilerlnnen nicht viele

unbekannte Worter im Text horen und deshalb den-grof3en Teil nicht verstehen.

Vor dem Horen solle man laut Véra Janikova (2010, S. 69) die Vorkenntnisse und das
Vorwissen durch entsprechende Vorentlastungsiibungen aktivieren (Brainstorming,

Worterkldrung, Arbeit mit Bildern u. 4.)

Wihrend des Horens werden dann folgende Ubungen empfohlen: globale Fragen
beantworten, Multiple-Choice-Aufgaben (die Lernenden wihlen aus drei Antworten aus),

visuelles Diktat, Zuordnungsiibungen u. a.

Nach dem Lesen wird empfohlen, weitere kreative Aufgaben (oder Ubungen) zu versuchen:
Plakate oder Ubungen fiir andere zu produzieren, Diskussion iiber das Thema, Dramatisierung

(Nachahmung des Dialekts und verschiedene Varianten dieses Musters darzustellen) u. a. 2

1.5.2. Die Sprachfertigkeiten Lesen und Schreiben im Deutschunterricht

Die Sprachfertigkeiten Lesen und Schreiben werden fiir die schulische Sprachbildung generell
vorausgesetzt. Schreiben ist dabei eine extrem komplexe Féhigkeit, die gleichzeitig viele

verschiedene Anforderungen an das Arbeitsgedichtnis der SchreiberInnen stellt.”

»Mit der Zuwendung zum miindlichen Sprachverbrauch und zu den rezeptiven Fertigkeiten

im Zuge der kommunikativen Wende verlor das Schreiben im Fremdsprachunterricht seine

dominierende Stellung.“™

L Jene aufgenommenen Monologe oder Dialoge, deren Inhalt authentisch vorkommt, allerdings nach einem
Szenario gefiihrt wird.

2 \vgl. Janikov4, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 70.

3'vgl. Harren, 2018, S. 21.

7 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S. 9L
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Der Fertigkeit Schreiben wird heutzutage dennoch zur Vertiefung und Kontrolle sprachlicher

Kenntnisse hiufig gefordert.”

Einen groflen Férderungsschwerpunkt bildet beim Schreiben neben der Alphabetisierung auch
die stilistisch angemessene Formulierung, denn bei Verwendung von Wortern oder
Redewendungen, die die Lernenden nicht vollig verstehen, kommt es meistens zu
Kommunikationsmissverstandnissen (zu stilistischen Fehlern oder zu einem unpassenden
Einsatz’®). Abhingig vom Unterrichtsgang kénnen den Schiilerlnnen inhaltliche Vorgaben
(Muster, Schreibplanung, Vorformulierungen) zur Verfiigung gestellt werden, damit sie die
Bedeutung von Wortverbindungen richtig verstehen. Das groBe Lernziel beim Schreiben
stellen mehrere Fahigkeiten dar, unter anderen zum Beispiel die schriftliche Vermittlung von
Informationen, Strukturierung von Texten sinnvoll erfassen, die der Situation entsprechende

sprachliche Mittel auswihlen zu kénnen u. 4..”

Als ein effektives didaktisches Modell werden folgende Phase der Lernaktivititen dargestellt:
in der Vorphase sammelt man Informationen, Inspiration und Material zur Texterfassung,
bildet eine Struktur und findet passende Sprachmittel. Danach kommt es zum tatsdchlichen
Prozess des Schreibens, danach ein mehrmaliges Revidieren durch ein kritisches Durchlesen,
zufilliges Verkiirzen oder Ergéinzen und zum Schluss wird der Text ediert, bzw. korrigiert.
Als eine allerletzte Phase wird die Anschlussphase genannt, d.h. die Veréffentlichung und

Reaktionen der Leserlnnen.’®

Véra Janikova (2010) betont bei der Vorbereitung und dem Aufbau des Textes bestimmte
Ubungen und Lernaktivititen wie Festigung und Erarbeitung von Redemittel (Aktivieren
durch Brainstorming oder Mindmap), Ubungen zum Gebrauch von stilistischen Mitteln
(Konjunktionen, Adverbien, Partikeln) oder zum Kontextualisierung (Satzkonstruktion oder
Satzkombination). Ein groBer produktiver Anteil von Lernenden erwartet man daneben bei
Textergidnzungen, Substituierung (direkte Rede in die Erzdhltexte), Bildgeschichten oder

Textergéinzungen. ' Als das sogenannte ,kreative Schreiben* bezeichnet Janikova die

5 Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 91.

6 \gl. Harren, 2018, S. 213.

7 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S. 91.

™ Vgl. Janikovd, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 94.

™ Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 94.
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individuellen, personlichen und emotionalen Impulse, die in Texten verarbeitet werden.

8Dieses Schreiben fordert die Kreativitit und gutes Beherrschen von Sprachmitteln.

Durch Lesen erreicht man diese Kompetenz umso schneller. Die Auswahl des Textes hiangt
wieder von den Lernzielen ab (was man mit dem Text bei den Schiilerlnnen

vertiefen/verbessern/erreichen will).

Den erfahrenen Leserinnen sind im Text nicht nur lexikalische Mittel bekannt, sondern sie
verstehen auch Zusammenhénge zwischen Satz- und Textteilen (Textkohdrenz), z. B. durch
Personalpronomen oder Proformen (vgl. ebd.). Die ausgebildeten Deutschlernenden kénnen
nicht nur den Text dekodieren, sondern ihn auch als einen in Muttersprache geschriebenen
Text wahrnehmen, d. h. ihn kritisch lesen und eigenes Wissen mit dem Textinhalt vergleichen
(eigene ,,Leserolle“®! finden). Man findet sich dabei in verschiedenen Lesarten zurecht: vom
orientierenden Lesen (Uberblick iiber den Text), iiber das kursorische Lesen (das Wesentliche
im Text) bis zum totalen Lesen (Satz-fiir-Satz).®? Durch das mehrmalige Lesen verstehen

SchiilerInnen dabei den Text besser.

Das Leseverstehen wird durch verschiedene Ubungen iiberpriift: Alternativ-Antwort-

Aufgaben, Zuordnen der Textteile zu Bildern, gezielte Frage, Schliisselwérter finden usw.

Nach dem Lesen ist es gut, iiber den Text in der Klasse zu diskutieren, was zur vertieften
eigenen Textinterpretation verhelfen kann. Véra Janikova (2010) empfiehlt nach dem Lesen z.
B. das Gelesene mit Erfahrungen der LeserInnen zu vergleichen (Haben sie etwas aus dieser
Geschichte personlich erlebt?), Text zu dramatisieren (Rollenspiele iiben), Text zu beenden
oder zusammenzufassen u. 4.4 Diese entsprechen zum Teil auch den Ubungen nach dem
Horen. Manche Ubungen werden wieder mit anderen Sprachfertigkeiten verbunden

(Sprechen, Schreiben).

8 Vgl. Janikov4, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 95.

8 |eserollen. In Kalkavan-Aydin, Zeynep (Hrsg.): DaZ/DaF. Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe 1.
und I1. 1. Aufl. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG 2018. S. 237.

8 Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 74.

8wvqgl. ebda. S. 77

8 Vgl. Janikov4, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. S. 77.
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Das Schreiben kann man sich nicht immer isoliert vom Lesen aneignen. Deshalb sei es
manchmal nétig, diese vernetzt im Unterricht zu aktivieren, indem man sich in verschiedenen

Unterrichtsverfahren die vier Fertigkeiten jede Einheit mehr und mehr einprégt.

Laut Véra Janikova unterstiitze das Schreiben ,die Intergrationsprozesse zwischen den
Teilaspekten des Spracherwerbs, zum Beispiel im Hinblick auf die Bewusstmachung von

Grammatik, Lexik und Phonetik.*®®
Die LernerInnen erreichen beim Schreiben hiufig folgende Ziele:

Informationen richtig und verstdndlich zu vermitteln, Inhalte im Text zu verkniipfen, Wissen
und Inhalte schriftlich zu fixieren, sowie auch die Schreibkonventionen der Zielkultur zu

beriicksichtigen.®

Die SchiilerInnen sollen sich verstdndlich in der Fremdsprache zu konkreten Themen &dul3ern,
sie sollen dazu fahig sein, fremdsprachige Texte und miindliche Mitteilungen (global) zu
verstehen. Die erwarteten Ergebnisse der ,,zweiten Fremdsprache unterschieden sich in dem

zu erreichenden Niveau und in der Tolerierung sprachlicher Fehler.®’

1.5.3. Die Teilfertigkeiten

Bummel, Kast und Neuner (2011) ordnen zu sogenannten Teilfertigkeiten (die die vier
Sprachfertigkeiten ergidnzen) die Grammatik-, die Wortschatz- und die Rechtschreibung-

Vermittlung.

Die Teilfertigkeiten Wortschatzvermittlung und die Grammatikvermittlung werden im

Folgenden weiter ausgefiihrt.

8 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak.
S. 91.

8 vgl. ebda.

8" Balada, J. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia: RVP G. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze
2007. Seiten 16-20.
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1.5.3.1.  Wortschatzvermittlung

Worter im Deutschen (wie auch in anderen Sprachen) modifizieren ihre Bedeutung in
verschiedenen Kontexten, deshalb bilden den Wortschatz eines erwachsenen deutschen
Muttersprachlers ca. 20 000 bis 70 000 Wérter aus ca. 500 000 deutschen Wortern.®

Schiilerlnnen sollten im DU dazu gefiihrt werden, sich mit moglichst wenigen Wortern
ausdriicken zu konnen und zusitzlich das Wesentliche aus komplexen schriftlichen oder
miindlichen Texten zu verstehen. Sie werden dann kontinuierlich durch verschiedene
Synonymausdriicke  ihren  Basiswortschatz ~ und  -duBerung verfeinern.  Dieser
,2Aufbauwortschatz* hilft besonders, neue Wortbildungen zu verstehen. Beim weiteren
Ausbau von ca. tausend hdufigen Wortstimmen erreicht man weit mehr als 3 000 Worter,

damit man spezielle Sachtexte verstehen kann.

Schiilernnen sollten aus pragmatischer Sicht im DU lernen, einen differenzierten und
situationsangemessenen Wortschatz zu verwenden und Unterschiede zwischen dem

miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch zu erkennen®.

Laut Véra Janikova (2010) spielen drei Grundstrategien der Wortschatzarbeit eine wichtige

Rolle im Unterrichtsprozess:

Kontextualisiertes Lernen fordert den Wortschatzerwerb durch Lernen in einem sinnvollen
Kontext. °Dabei werden neue Worter im Text zuerst wahrgenommen und danach erst

erschlossen und verstanden. Das heifit, neue Worter lernt man erst beim Lesen und Horen.

Vernetztes Lernen heiflit Worter in Verbindung mit mehreren lexikalischen Einheiten lernen.
Es gibt dabei mehrere von diesen Kollokationen (Blumen — gieflen — Wasser), Koordinationen
(Apfel — Birne — Banane), Synonyme (berichten, informieren) u. a.%

8 \Vgl. Omen-Welke, Ingelore: Wortschatz fiir DaZ/DaF. In Kalkavan-Aydin, Zeynep (Hrsg.): DaZ/DaF.
Didaktik. Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe 1. und Il. 1. Aufl. Berlin: Cornelsen Verlag GmbH & Co.KG
2018. S. 101.

8 Man kann miindliche Merkmale im Geschriebenen (z. B. WhatsApp-Nachrichten) sowie auch schriftliche
Merkmale im Gesprochenen (Referate, wissenschaftliche Diskussionen) beobachten.

% Vgl. Janikov4, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 60.

%1 Vgl. Janikov4, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 60.
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Mehrkanaliges Lernen fokussiert sich auf Einpragung neuer Worter durch mehrere
Wahrnehmungskanile (durch Horen, Sehen, Tasten, Riechen, Geschmack). Das mehrkanalige
Lernen fordert die Wortschatzermittlung durch regelméfBige Kombinationen der vier

Sprachfertigkeiten in Unterrichtseinheiten.®?

Es werden hiufige Ubungstypen empfohlen, wie sich Lernende den Wortschatz einpriigen

und vertiefen konnen:

{Erkennung des Wortes im Text, Differenzierung von anderem lexikalischen Mitteln
(Antonyme), (Zu-)Ordnungsiibungen, Substitutionsiibungen (durch Ersetzung eines

lexikalischen Mittels durch die anderen u. a.} %

1.5.3.2.  Grammatikvermittlung

Die Grammatik wird unter anderem auch als ,die Gesamtschreibung der Formen und
GesetzmiBigkeiten einer Sprache* % bezeichnet. Viele Grammatikstrukturen werden auch
ohne Grammatikregel gelernt (z. B. die Wortverbindung ,,Es tut mir leid* wurde als ein neues
lexikalisches Mittel gelernt, wobei man nicht zum ersten Mal die Bedeutung von Dativ ,,mir*
verstehen muss) und manche Strukturen brauchen umgekehrt mehr als nur ,,Ausdriicke*

auswendig einzuprigen.*®

Bestimmte grammatikalische Phdnomene des Deutschen kénnen fiir einige (tschechische)
Schiilerlnnen eine Herausforderung darstellen: vor allem Genuszuweisung (Artikel,
Adjektive),  Kasusmarkierung  (Wortendungen, Pronomina) oder  Verbrektionen

(Prépositionen).

92 Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 61.
% Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak S. 64.

% Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka fak
S.51.

% vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 128
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»BEs werden die Regeln und Strukturen ausgewédhlt, die am hdufigsten in den

Kommunikationssituationen der Lerngruppe vorkommen bzw. angewendet werden konnen.*
9%

Die Intensitit des Grammatiklernens hdngt dabei stark von den Bediirfnissen der Lerngruppe
ab. Grammatik sollte (wie der Wortschatz) im DU immer im Zusammenhang mit anderen
Kompetenzbereichen in Beziehung gesetzt werden. Grammatikregeln sollten dabei nur als

Verallgemeinerung des Sprachsystems helfen.%’

Bimmel, Kast und Neuner empfehlen die Grammatik durch sogenannte
Memorisierungsiibungen sich einzuprdgen (wobei die Lernenden ,qualitativ starke

Gedichtnisspuren bilden®).

Véra Janikova schildert die Phasen der Grammatikvermittlung durch einen induktiven Weg:
Mustersatz/Kontext/Beispiel — Imitieren (durch dhnliche Satzstrukturen) — Variieren (andere
Varianten finden und versuchen) — Fragen des Lehrenden zum Thema beantworten —
Festigung durch Verwenden — Bewusstmachung der Regel, Aktivierung mit der Kenntnis der
Regel.*®

Die Grammatik wird durch verschiedene Ubungen vertieft und wiederholt. Unter anderem
empfiehlt Janikova auch die sogenannten ,,Eselsbriicken* (verschiedene Kollokationen mit
grammatischen Regeln zu bilden), eigenes Grammatiklehrwerk (Heft, Spickzettel) zu fithren

u. 4. 100

Wie der Wortschatz kann die Grammatik weiter im Kontext in der Kombination mit den vier
Sprachfertigkeiten eingeprégt und vertieft werden (Beispielsidtze werden gehort oder gelesen

und dann werden die eigenen Beispiele durch Sprechen und Schreiben).

% Michalak, Magdalena; Ulrich, Kirstin: Zwischen Sprachreflexion und Grammatikvermittlung. In Kalkavan-
Aydin 2018. S. 117.

% vgl. ebda.

% vgl. Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S. 129.

% Vgl. Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ.,
Pedagogicka fak. Seiten 54-55.

100 v/gl. ebda.
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2. Untersuchung an drei ausgewahlten Pilsner Mittelschulen

Der praktische Teil untersucht die realisierten Unterrichtstunden der ausgewéhlten drei
Mittelschulen anhand der im Voraus entwickelten Hypothesen, die die theoretischen Aspekte

des idealen Deutschunterrichtes in Unterrichtseinheiten beweisen sollen.

Im Folgenden werden die Unterrichtseinheiten jeder Mittelschule kurz beschrieben.

2.1. Hospitationsberichte

Jede Unterrichtseinheit wurde in Tabellen nach spezifischen Kriterien (Unterrichtsphase,

Lernaktivitét, Sozialform, Lernmittel und Medien, Lernaktivitdt) beschrieben und analysiert.

In diesem Kapitel werden Hospitationen in Unterrichtsstunden jeder Mittelschule kurz vor der

Bewertung der Ergebnisse beschrieben und zusammenfasst.

Alle Hospitation findet man tabellarisch veranschaulicht im Anhang.1%

2.1.1. Sportovni Gymnazium

Am Sportgymnasium nahm ich an Unterrichtsstunden von Frau Mgr. Lokajickova teil. Es
gab manchmal auch Lektionen mit gemischten Klassen, wenn Schiilerlnnen individuelle

Lehrpldne hatten.

Die Lehrerin sprach meistens auf Deutsch, ebenso wie die Schiilerlnnen. Bei der Erklarung
des neuen Themas liel die Lehrerin die SchiilerInnen einige Informationen von ihren vorigen

Kenntnissen wiederholen.

Bei Wiederholungsiibungen und Kontrollen war der Unterricht sehr interaktiv: In der Form
"Frage-Antwort" fassten die SchiilerInnen den ganzen Stoff fiir den Test zusammen und. Als
Lehr- und Lernmittel wurden neben den Lehrbiichern meistens die interaktive Tafel, die
Computer und Arbeitsliste gebraucht. beim kreativen Schreiben vertieften die SchiilerInnen

ihre Schreibfahigkeiten und ihre Kreativitét allgemein.

101 Siehe im Anhang, S. 73
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Da einige SchiilerInnen ein individuelles Bildungsprogramm absolvieren (im Rahmen der

sportlichen Vorbereitung), werden manche Unterrichtsstunden parallel strukturiert.

Im Unterricht wurden verschiedene Organisationsformen angewendet (Frontalunterricht,
Paararbeit, Einzelarbeit) sowie auch mehrere Aktivititen gelibt (Horverstehen, Tafel-

Erklarung, Arbeit mit Lehrbiichern — Ergédnzungsiibungen) .

Die letzten Unterrichtsstunden fanden im Computerraum statt, hatten aber trotzdem eine
klassische Struktur (Einleitung, Wiederholung, Ubungen, Zusammenfassung), und zwar in
der elektronischen Form. Beide Einheiten waren parallel strukturiert: Schiilerlnnen mit
individuellen Modifizierungen im Stundenplan schrieben zusitzlich einen Test und einen

Aufsatz, die die anderen MitschiilerInnen schon frither absolviert hatten.

Die SchiilerInnen hatten die Mdoglichkeit, fast alle Spracheinheiten zu iiben (Sprechen, Horen,
Lesen), sprachen aber weniger selbst. Es wurde mehr Raum fiir Lesen und Schreiben in
Ubungen gewidmet, allerdings wurde fast in jeder Einheit eine Horiibung angewendet. Die
Lehrerin unterrichtete auf Deutsch und die SchiilerInnen beantworten die Fragen der Lehrerin

nur auf Deutsch.19?

2.1.2. Die Handelsakademie

An der Handelsakademie wurden in den Unterrichtseinheiten von Frau Mgr. Sampalikova-

hospitiert.

Die Unterrichtsstunden an der Handelsakademie wurden reicher strukturiert. Die
SchiilerInnen hatten die Mdglichkeit, mehrere Organisationsformen und Aktivititen zu

versuchen: Projektarbeiten, Interview, Referat, Einzelarbeit, Diskussion.

Die Lehrerin hat verschiedene Methoden verwendet, damit die SchiilerInnen die Sprache

besser erleben und kontrollieren konnten.

Miindliche Priifungen an der Tafel wurden interessant bewertet, indem die SchiilerInnen
sowohl Selbstreflexion gebrauchten als auch die Reflexion und die Bewertung der ganzen

Klasse und der Lehrerin bekommen haben. Das Lernen wurde damit konstruktiver.

102 Hospitationstabellen: Siehe im Angang, S.72.
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Die Selbstreflexion wurde in den Unterrichtsstunden an der Handelsakademie héaufig

verwendet. 19

Am Anfang jeder Unterrichtsstunde fiihrte die Lehrerin miindliche Ubungen durch, damit die
Schiilerlnnen moglichst viel sprechen. Die Deutung wurde durch das Unterrichtsgesprach

realisiert, damit die SchiilerInnen selbst die Sprachregeln besser verstehen konnten.

Die Unterrichtseinheiten bestanden sowohl aus Unterrichtsgesprachen und miindlichen
Ubungen als auch aus Gruppenarbeiten. Die Schiilerlnnen hatten genug Raum, um alle

Sprachkompetenzen zu iiben: Sprechen, Schreiben, Lesen, Horen.

Wiahrend verschiedener Gruppenarbeiten und Rollenspiele achtete man darauf, dass die
Schiilerlnnen ihre eigenen Sprachkenntnisse gut in alltdglichen Situationen verwenden

konnten.

Die Lernenden scheinen keine Angst vor Fehlern beim Sprechen zu haben. Die Lehrerin gibt
ihnen die Chance, sich selbst zu bewerten und die Reflexionen von ihren MitschiilerInnen zu

horen.

2.1.3. Frantisek-K#izik-Gymnasium (Gymnazium Frantiska Kfizika)

Das Gymnasium verwende laut seines Schulprogramms verschiedene Unterrichtsmethoden:
kommunikative Methoden (Grammatik und Wortschatz werden hauptsichlich durch Projekte
und Konversationsaufgaben vermittelt), iber einen interkulturellen Ansatz (Landeskunde und
fremdsprachige Medien im Unterricht, Projektarbeit mit Partnerschulen, Exkursionen) bis

zum Sprachbad (fremdsprachige Projekte, kreative Arbeit, SchiilerInnenaustausch).

Wihrend der Unterrichtseinheiten wurden Deutschlernende zum allgemeinen Spracherwerb

motiviert und gefordert.

In Unterrichtseinheiten wurden Aktivititen besonders zum Kommunikationsbereich und
Sprechen und Horverstehen eingesetzt. Die SchiilerInnen sollten sich zu verschiedenen

alltdglichen Themen duflern und iiber diese diskutieren konnen.

103 : Die Lehrerin benutzt oft die Selbstreflexionsmethode (Welche Note wiirdest du dir geben? Wie wiirdest du
dich beurteilen? Was macht uns noch Probleme?) u.a.
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Die Lehrerin forderte die Schiilerlnnen auf zu sprechen. Im Frontalunterricht iiberwogen
Dialoge zwischen der Lehrerin und den SchiilerInnen und Projekte (Erstellung von Aufgaben
und Ubungen fiir Mitschiilerlnnen durch Online-Medien) sowie auch Hériibungen, die das

neu Gelernte weiter vertieften.

Ebenso wie an der Handelsakademie wurden alle sprachlichen Bereiche am F.-K.-
Gymnasium ausgewogen unterrichtet. Es wurde besonders auf Horen und Sprechen Wert
gelegt. Schriftliche Aufgaben bekamen im Unterricht genug Raum, wurden allerdings mehr

als Haustlibungen oder als ein Teil der Tests den SchiilerInnen erteilt.

Aktivititen und Ubungen fiihrten zur kreativen Arbeit mit der Sprache, die Rollenspiele und

Referate wiederum zu komplexen Sprachkompetenzen.

2.2. Methodische Verfahren

In meiner Untersuchung wurde die sogenannte Beobachtungsmethode angewendet: Es
wurden reale Deutschstunden an den erwiahnten drei Pilsner Mittelschulen besucht und ihre
Unterrichtsstruktur detailliert aufgenommen, wie etwa Unterrichtsphasen,

Unterrichtsmethoden, Sozialformen, die zu erreichenden Kompetenzen und der Zeitaufwand.
Die Hypothesen werden in der Bewertung validiert oder widersprochen.

Diese ausgewihlten Schultypen wurden anhand ihrer Vielfaltigkeit und Unterschiedlichkeit

der Schulprogramme und Fachrichtung ausgewahlt.

Insgesamt sollten 10 Unterrichtsstunden pro Institution analysiert, indem als Methode die
Form von Hospitationsberichten gewahlt: wurde. Es wurden von zehn Unterrichtsstunden
jedoch nur fiinf Unterrichtseinheiten erfolgreich hospitiert, weil die Mittelschulen seit Mérz

2020 wegen der aktuellen COVID-MaBnahmen geschlossen wurden. 1%

Diese besuchten Unterrichtsstunden werden anhand bestimmter Kriterien in Relation gesetzt

und mit Hypothesen verglichen.

104 Wegen dieser Umstinde konnten einige Aspekte nicht iiberpriift werden (Lernziele, Zielgruppen), denn in
jeder Klasse wurde nur kurz hospitiert.
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Die Hospitationsberichte wurden danach nach im Voraus erstellten Hypothesen analysiert und

mit denen verglichen.
Es wurden folgende Aspekte untersucht:

- Der prozentuelle Bestand der Unterrichtsphasen

- Der entsprechende Ansatz der Sozialformen wihrend der Unterrichtsverfahren

- Entsprechende Forderung von vier Sprachfertigkeiten, der Wortschatz- und
Grammatikvermittlung

- Rolle der Ubungen und Aufgaben in Unterrichtseinheiten

- Anwendung des Lehrwerks im Unterricht

2.2.1. Hypothesen
Jede Hypothese reflektiert eines der ausgewéhlten Aspekte einer empfohlenen

Unterrichtsstruktur.

Es werden 7 Hypothesen mit den gesammelten Daten aus den Unterrichtseinheiten der

besuchten Pilsner Mittelschulen verglichen.

2.2.1.1. Hypothese I.: Jede Unterrichtseinheit umfasst wichtige Unterrichtsphasen in

einer sinnvollen Reihenfolge und Zeitaufwand.

Theoretischer Hintergrund: Kapitel 1.2. Unterrichtsphasen (Seiten 17,18)

Vera Janikova (2010) hdlt die Organisation und den Verlauf fiir , die Hauptaspekte des

Unterrichtskonzepts, das bei der Vorbereitung zu iiberlegen ist 1%,

Sie schildert daneben auch ein oft vorkommendes Konzept der Unterrichtsstruktur:
Motivationsphase, Einfiihrung (bzw. Wiederholung des alten Stoffes), Prdsentation des neuen
Unterrichtsgegenstandes, Ubung und Anwendung, Sicherung der Ergebnisse (Kontrolle),
Riickmeldung und Abschluss (Abschied, Hausaufgabe).'%®

Es wird folgende Tatsache gepriift:

105 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka
Fak S. 158.
106 \/gl. ebda.
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a) In jeder Unterrichtsstunde kommen die Motivationsphase (Vorentlastungsphase) und
die Wiederholung der Vorkenntnisse, die durch den neuen Unterrichtgegenstand
verbreitet werden, bzw. ihre Vertiefung in Aufgaben und Ubungen vor.

b) Es kommt zur Bewertung der zu erreichenden Kenntnisse nach dem ganzen Unterricht
oder nach einem Unterrichtsverfahren (vor allem nach den Ubungen) vor (sogenannte

Sicherung der Ergebnisse).

2.2.1.2.  Hypothese I1: In jeder Unterrichtsstunde kommen mehrere Sozialformen vor.

Theoretischer Hintergrund (Kapitel 1.3.3.)

., Es gibt keine ,guten’ oder ,schlechten” Sozialformen, man redet eher iiber ,angemessene’
(optimale) oder ,unangemessene’ Formen hinsichtlich der Lehr- und Lernziele des

Unterrichts. “1%

Man wdhle eine entsprechende Sozialform neben anderen nach Lernzielen, Lernaktivititen
oder Klima in der Klasse, sowie auch nach Realisierbarkeit der Arbeitsform unter den

Jeweiligen Umstciinden.*%®

Der Unterrichtstyp Frontallunterricht sollte nach Brinitzer (2016) allerdings selten benutzt
werden und nicht zu lange dauern, da hier zu starke Asymmetrie im Unterrichtsverlauf

aufkommt.1%®
Es wird folgende Tatsache gepriift:

Die Sozialformen im Unterricht entsprechen der Lern- und Lehraktivitdt der Unterrichtsphase.
Der Frontalunterricht bildet einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts, jedoch wird er in

einem kiirzesten Zeitraum per Unterrichtseinheit realisiert.

107 Janikova, V. (2010). Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Masarykova Univ., Pedagogicka
fak S. 147.

108 \/gl. ebda.

109'\v/gl. Brinitzer, M. u. a.: DaF unterrichten. Basiswissen Didaktik. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 2.
erweiterte Auflage. Stuttgart. Ernst Klett Sprachen GmbH 2016. S. 111.
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2.2.1.3. Hypothese lll: Der Lerninhalt lisst sich gleichmifig durch Ubungen und

Aufgaben einprigen und vertiefen.

Theoretischer Hintergrund:
Kapitel 1.3.4. Lernaktivititen im Unterricht: Ubungen und Aufgaben

Da nichts dauerhaft gelernt wird, was nicht geiibt, kann man diese Phase als die wichtigste

Phase des Unterrichtsgeschehens bezeichnen.
Es heifst, Ubungen und Aufgaben sollen hiufig und kurz in den Unterricht gebracht werden.

Fiir das Uben und Wiederholen ldsst sich auch die sogenannte ,, Faustregel “ stellen:

, ...lieber dfter in kleinen Portionen zu lernen als nur einmal eine grofse Portion. ‘!t

Es wird folgende Tatsache gepriift:

In jeder Unterrichtseinheit umfasst die Lernaktivitit einen groferen Teil der
Unterrichtseinheit als die Lehraktivitit. Aufgaben und Ubungen und ihre Kontrolle umfassen
dann prozentuell einen groBeren Teil des Unterrichts als andere Unterrichtsverfahren

(Einleitung, Klarung, Zusammenfassung), indem sie hdufig und kurz realisiert werden.

2.2.1.4.  Hypothese 1V: Das Lehrwerk wird entsprechend in der Unterrichtseinheit

verwendet.

Theoretischer Hintergrund: (Kapitel 1.1.1. Merkmale des guten Unterrichts, Seiten. 13-14.)

,, Der Lowenanteil im Unterricht spielt das Lehrwerk ein. Es spielt besonders bei Lehrenden als auch

bei Lernenden meist eine dominierende Rolle. “*'? (S.13.)

Man kann das so interpretieren, dass die Lernende sich in der Schulzeit mit dem Lehrbuch innerhalb,
aber auch aufierhalb des Unterrichts beschdftigen, deshalb soll die Lehrkraft die Schiilerinnen die

Fihigkeit mit diesem Medium aneignen lassen. (S. 14.)

110 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G. (2011). Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt. S. 94.
111 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G. (2011). Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt. S. 146.
112 Bimmel, P., Kast, B. & Neuner, G.: Deutschunterricht planen NEU. Langenscheidt 2011. S.7.
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Es wird folgende Tatsache gepriift:

In jeder Unterrichtseinheit ldsst sich mindestens eine Unterrichtphase durch ein Lehrwerk

erginzen. Schiilerinnen arbeiten mit dem Lehrwerk entweder selbststandig oder zusammen.

2.2.1.5. Hypothese V.: Die Sprachfertigkeiten werden durch entsprechende

Lernaktivititen gefordert.

Theoretischer Hintergrund (Kapitel 1.6.1. Die vier Fertigkeiten des Sprachunterrichts; S. 25)

Nach TheoretikerInnen (Véra Janikova; Bimmel, Kast und Neuner) wurden bestimmte

Lernaktivitdten bevorzugt, die die vier Sprachfertigkeiten, die Grammatikvermittlung und die

Wortschatzvermittlung fordern sollen. 113

Es wird folgende Tatsache gepriift:

In jeder Unterrichtseinheit werden die rezeptiven und produktiven Sprachfertigkeiten durch

entsprechenden Lernaktivitaten gefordert.

z.B.

Sprechen: Konversationen, Dialoge, Referate, Rollenspiele, Artikulationsiibungen

Hoéren: Arbeit mit audiovisuellen Lernmitteln und Medien, Horiibungen

Lesen: Ubungen zum Leseverstehen, Liickentext, Interpretationen der literarischen Werke

Schreiben: Aufsitze, Projektarbeit, kreatives Schreiben

Die neue Grammatik und der Wortschatz werden durch diese genannten Sprachfertigkeiten
vertieft.

113 Ausgefiihrt in der Kapitel 1.5. Die Sprachfertigkeiten.
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2.3. Daten sammeln und auswerten

Anhand der vorgegebenen Daten (aus der Hospitationsberichten) werden bestimmte Ebene

durch Graphe und Tabellen mit den Hypothesen verglichen.

2.3.1. Hypothese I. Jede Unterrichtseinheit umfasst wichtige Unterrichtsphasen in einer
sinnvollen Reihenfolge und Zeitaufwand.
Gepriifter Aspekt:

In jeder Unterrichtsstunde kommen die Motivationsphase (Vorentlastungsphase) und die
Wiederholung der Vorkenntnisse, die durch den neuen Unterrichtgegenstand verbreitet

werden, bzw. ihre Vertiefung in Aufgaben und Ubungen vor.

Es kommt zur Bewertung der zu erreichenden Kenntnisse nach dem ganzen Unterricht oder
nach einem Unterrichtsverfahren (vor allem nach den Ubungen - sogenannte Sicherung der

Ergebnisse).

Beobachtung:

Tabelle 1 Auswertung, Hypothese 1

Anzahl der Unterrichtseinheiten aus fiinf besuchten Unterrichtsstunden mit der Motivation- und

Wiederholungs- oder Ubungsphase, mit der Kontrolle und Bewertung zu erreichenden Kenntnisse.

SCHULE/ Motivationsphase | Wiederholung/Vertiefung | Bewertung/Kontrolle
UNTERRICHTSSTUNDE

Sportovni Gymnazium 1/5 5/5 5/5
Handelsakademie 5/5 5/5 5/5

F. K. Gymnasium 5/5 5/5 5/5

Erfiillt in Prozent 73,3% 100% 100%

Die besuchten Unterrichtsstunden am Sportgymnasium beinhalten Wiederholungs- und
Vertiefungsphasen in Form von Einzelarbeit (Ubungen im Lehrbuch), Frontalunterricht
(Diktate) oder Horiibungen (mit Ergéinzungsiibungen im Buch). Nach jeder Ubung kam zur

gemeinsamen Kontrolle durch Fragen und Antworten.
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Diese Phase wurden jedoch nicht vorentlastet. Die SchiilerInnen bekamen die Anweisungen
und machten direkt Ubungen. Die einzelne Vorentlastungsphase wurde im Computerraum in
der vierten Unterrichtsstunde realisiert, indem die SchiilerInnen vor einer Horiibung iiber neue
unbekannte Worter diskutieren, damit sie sich fiir die Ubung vorbereiteten. Es wurde jede
Ubungsphase kontrolliert und bewertet. In Unterrichtseinheiten kam auch zur Kontrolle und
Bewertung von Testen. Diese wurden auch wihrend des Unterrichts zweimal in fiinf
Unterrichtsstunden geschrieben, indem die Klasse geteilt wurde (eine Gruppe machte

Ubungen am Computer, die andere Gruppe schrieb einen Test).

Die Unterrichtsstunden an der Handelsakademie beinhalteten jede von der drei
Unterrichtsphasen. Jede Unterrichtseinheit wurde durch Konversation vorentlastet, wo die
SchiilerInnen iiber Alltagsthemen sprachen, wobei sie den Wortschatz und das Vorwissen
aktivierten. Wihrend des Unterrichtes kam auch zu Konversation zu zweit, aus der die
Informationen iiberpriift wurden (z. B. Frau Lehrerin fragte, was der Partner/die Partnerin

gesagt hatte).

Neben den Wiederholung- und Vertiefungsiibungen kamen héufig auch miindliche und
schriftliche Priifungen vor. Die Priifungen und Ubungsphase wurden zuerst subjektiv bewertet
(,,Welche Note wiirdest du dir geben?*), dann von den MittschiilerInnen und schlieSlich von
der Lehrerin, was die Schiilernnen die ganze Zeit aufmerksam hielt und zur Selbstkritik
fiihrte.

Am Frantisek-Kftizik-Gymnasium wurden die Unterrichtsstunden am Anfang durch einen
Dialog zwischen der Lehrerin und den SchiilerInnen vorentlastet (oder durch ein didaktisches
Spiel), die einzelnen Unterrichtsphasen nicht immer (in einer Unterrichtseinheit wurde am
Anfang der Wortschatz zum Thema Gesundheit durch Aufsatz wiederholt, indem die
Schiilerlnnen {iber ihre Lebensstile berichtet haben). Am Anfang einer anderen
Unterrichtsstunde sprach man iiber das Thema ,,Valentinstag® (die Stunde fand am 14.2. statt)

— ein Research, das allerdings mit den anderen Unterrichtsphasen nicht zusammenhing.

Die Ubungen begannen meist ohne jede Vorbereitung (die Schiilerlnnen konnten allerdings

fragen, wenn sie etwas nicht verstanden haben).
Jede Aufgabe und Ubung wurden gemeinsam kontrolliert durch Fragen und Antworten.

Ergebnisse:
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Die Motivationsphase wurde insgesamt zu 73% eingehalten, die anderen Phasen zu 100%

Die erste Hypothese ldsst sich deshalb nur zu 91% bestétigen.

2.3.2. Hypothese Il. In jeder Unterrichtsstunde kommen mehrere Sozialformen vor

Gepriifte Aspekte:

Die Sozialformen im Unterricht entsprechen der Lern- und Lehraktivitdt der Unterrichtsphase.
Der Frontalunterricht bildet einen wichtigen Bestandteil des Unterrichts, jedoch wird er in

einem kiirzesten Zeitraum per Unterrichtseinheit realisiert.

Soziale Arbeitsform | Lernaktivititen

Frontalunterricht Klarung, Kontrolle der Anwesenheit, Unterrichtsgesprich (Dialog mit
SchiilerInnen, Prifung, Diktate, Bewertung und Zusammenfassung),
Ergdnzungsiibungen, BegriilBung und Verabschiedung, Erteilung von

Hausaufgaben, didaktische Spiele, Ubungen

Einzelarbeit Ubungen im Lehrbuch, Research
Paararbeit Ubungen, Konversationen
Gruppenarbeit Projekte, Rollenspiele

Plenum Diskussionen

Tabelle 2 Lernaktivititen bei Arbeitsformen

Der Frontalunterricht wurde in dazu empfohlenen Lern- und Lehraktivititen angewendet.
Allerding auch bei denen, die besser fiir die Einzelarbeit bestimmt werden wiirden (die
Ergénzungsiibungen im Buch). Am meisten wurde der Frontalunterricht bei der Kontrolle und
Bewertung von Unterrichtsphasen und Leistungen der SchiilerInnen (Priifungen) angewendet,
sowie auch beim Unterrichtsgespriach in Vorentlastungsphasen (Fragen und Antworten). Der
Frontalunterricht entspricht also zu 88% (8 von 9 Lernaktivititen passen) den empfohlenen

Unterrichtsverfahren.

Lern- /Lehraktivitit Prozentuelle Vertretung
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Begriilung und Verabschiedung 25,80%

Klérung, Prisentation eines neuen | 3%
Unterrichtsgegenstandes
Priifung 10,30%
Kontrolle und Bewertung 36,20%

Wiederholungsiibungen, Vorentlastungsiibungen | 7%

(Fragen und Antworten), didaktische Spiele

Prisentationen (Projekte, Referate) 5%

Ubungen im Lehrbuch (gemeinsame Losung | 3,40%
durch laute Vorlesungen und Bewertung)
(Selbst-)Reflexion (Fragen und Antworten, | 3,40%

Zusammenfassung)

Erteilung der Hausiibungen 5,20%

Tabelle 3 Gebrauch vom Frontalunterricht in Unterrichtseinheiten

Der Gebrauch des Frontallunterrichtes im
Unterricht

B Begriifung und Verabschiedung

m Kldrung, Prasentation eines neuen
Unterrichtsgegenstandes

= Priifung
m Kontrolle und Bewertung

= Wiederholungsiibungen,
Vorentlastungsiibungen (Fragen und
Antworten)

Abb.3 Diagramm: Der Gebrauch des Frontallunterrichtes im Unterricht

Die Einzelarbeit wurde insbesondere bei den Ubungen angewendet (der groBte Teil bilden die
Erginzungsiibungen im Lehrbuch, besonders die Hérverstehen-Ubungen am Computer und
an der Tafel, zum geringen Teil dann auch Ubersetzungs- und Substitutionsiibungen und

Memorisierungsiibungen). Es wurden hédufiger auch schriftliche Aufgaben aufgegeben
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(Aufsatz, kreatives Schreiben) und Tests. Die Einzelarbeit wurde einmal auch beim Research

mit Handy (Informationen-Suchen zum Thema ,,Valentinstag®).

Alle Ubungen (besonders die Ubungen im Lehrbuch und am Computer, schriftliche
Aufgaben) entsprechen den Empfehlungen der theoretischen Postulate zu 100%. (5 von 5

Lernaktivitdten sind fiir die Einzelarbeit bestimmt).

Lern- /Lehraktivitét Prozentuelle Vertretung

Tests 8,7%
Schriftliche Ubungen im Lehrbuch | 65,2%

(Erginzungen, Horverstehen), im Computer, im
Heft/an der Tafel
Aufsitze, kreatives Schreiben 13%

Kontrolle der Teste (richtige Varianten | 8,7%

abschrieben die SchiilerInnen ins Heft)

Informationen-Suchen (im Handy) 4,3 %

Tabelle 4 Der Gebrauch der Einzelarbeit im Unterricht

Der Gebrauch der Einzelarbeit im
Unterricht

B Teste

9% 3%
14%

m Schriftliche Ubungen im
Lehrbuch (Ergénzungen,
Horverstehen), im Computer,
im Heft/an der Tafel

Abb. 4 Diagramm: Der Gebrauch der Einzelarbeit im Unterricht

Die Paararbeit und die Gruppenarbeit waren im Unterricht am wenigsten vertreten.

Allerdings haben sie ihre Rolle bei den einzelnen Aktivititen gespielt.

Die Paararbeit wurde am meisten bei Konversationen und Ubungen im Buch (Kontrolle)

gebraucht, daneben auch bei Rollenspielen (Dialogen im Restaurant in der Handelsakademie).
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Die Unterrichtsstunden am Sportgymnasium wurden mit der Paar- und der Gruppenarbeit

nicht ergénzt.

Lern- /Lehraktivitdit | Prozentuelle Vertretung

Konversation 33,3%

Ubungen im Buch | 50%
(Kontrolle)
Rollenspiele 16,6%

(Dialoge)

Tabelle 5 Der prozentuelle Gebrauch der Paararbeit im Unterricht

Der Gebrauch der Paararbeit im
Unterricht

m Konversation

® Ubungen im Buch
(Kontrolle)

Rollenspiele (Dialoge)

Abb. 5 Diagramm: Der Gebrauch der Paararbeit im Unterricht

Die Gruppenarbeit wurde bei Rollenspielen gebraucht. Es kamen auch Sozialformen
»Plenum® bei der allgemeinen Diskussion zum Thema (Valentinstag, Gesundheit) und beim

Erstellen von Umfragen fiir SchiilerInnen.

Allgemein passen die Gruppenarbeit und die Paararbeit aus 100% zu den Aktivititen,

allerdings wurden sie eher weniger vertretet.

Soziale Arbeitsform | Prozentuelle Vertretung im Unterricht

Frontalunterricht 61,2% (63 aus 103 Aktivitdten)
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Einzelarbeit 30,1%% (31 aus 103 Aktivitéten)
Gruppenarbeit 6,8% (7 aus 103 Aktivitéten)
Plenum 1,9,% (2 aus 103 Aktivitdten)

Tabelle 6 Die Arbeitsformen: Prozentuelle Vertretung im Unterricht

Die Arbeitsformen: Prozentuelle
Vertretung im Unterricht

m Frontalunterricht
m Einzelarbeit
Gruppenarbeit

® Plenum

Abb. 6 Die Arbeitsformen: Prozentuelle Vertretung im Unterricht
Die meistvertretene soziale Arbeitsform ist der Frontalunterricht, haufiger als die Variante des
Unterrichtsgespraches. Die Schiilerlnnen blieben bei dieser Lehrer-Schiiler-Interaktion aktiv,

allerdings konnen sie auch die Selbststandigkeit und die Teamarbeit vermissen.
Das Ergebnis:

Das Aspekt der geringeren Vertretung des Frontalunterrichts konnte deshalb nicht validiert

werden.

Die Hypothese II. ist nicht zu validieren, denn der Frontalunterricht stellt die fiihrende
Lehrerposition im Unterricht dar und die Arbeitsformen entsprechen den Aktivitdten nur zu
97%.

2.3.3. Hypothese IIl. Der Lerninhalt lisst sich gleichmiBig durch Ubungen und Aufgaben

einpriagen und vertiefen.
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Gepriifter Aspekt:

In jeder Unterrichtseinheit stellt die Lernaktivitit einen groBeren Teil der Unterrichtseinheit
dar als die Lehraktivitit. Die Aufgaben und Ubungen und ihre Kontrolle umfassen dann
prozentuell einen groBeren Teil des Unterrichts wm als andere Unterrichtsverfahren

(Einleitung, Kldrung, Zusammenfassung), indem sie hiufig und kurz realisiert werden.
Beobachtung:
Die Ubungen lieBen sich im Unterricht in mehreren Gruppen einteilen.

Das groBte Teil bilden die Erginzungsiibungen und die Ubungen zum Hérverstehen. Danach
folgen die Zuordnungsiibungen, Multiple-Choice-Ubungen, Quiz, und Substitutionsiibungen.

Das Quiz wurde von SchiilerInnen als Projektarbeit erstellt (Kahoot-Quiz!4).

Einmal in den fiinfzehn besuchten Unterrichtseinheiten wurde auch die Ubersetzung

gebraucht.

Am Sportgymnasium fanden zwei Unterrichtsstunden im Computerraum statt, wobei die

Studierenden die Ubungen und Aufgaben am Computer durchfiihrten.

Zu den Aufgaben gehoren im Unterricht das kreative Schreiben (Charakteristik und -

Erstellung von Ubungen fiir die MitschiilerInnen).

Der Ubungstyp/ die Aufgabe Die insgesamte Zeit-Aufwand | Die durchschnittliche Linge
(aus 15 Unterrichtsstunden: | der Ubung (aus allen

aus 675 Minuten) beobachteten Ubungen)

114 Kahoot: die Webseite, wo es Quizze kostenlos zu erstellen und auszuiiben sind.
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Die Zuordnungsiibung 34 Min 5,7 Min
Die Ergénzungsiibung 104 Min 8 Min
Die Multiple-Choice-Ubung 28 Min 9,3 Min
Die Substitutionsiibung 15 Min 5 Min
Die Ubung mit Horverstehen 52 Min 5,7 Min
Ubersetzung 15 Min 7,5 Min
Quiz 20 Min 20 Min
Konversationsiibungen 38 Min 6,3 Min
Aufgabe: Informationen Suchen 10 Min 10 Min
Schriftliche Aufgabe 20 Min 10 Min
Vorentlastung 9 Min 2,25
INSGESAMT 345 Min (51,1%)
DURCHSCHNITTLICHE 8,15 Min
LANGE

Tabelle 7 Dauer der Ubungen und Aufgaben in Minuten

Die Ubungen und Aufgaben: Dauer in
Minuten

B Die Zuordnungsiibung
3 6 3% 0% H Die Ergéinzungsiibung

Die Multiple-Choice-Ubung
H Die Substitutionsiibung

® Die Ubung mit Horverstehen

Ubersetzung

Abb. 7 Dauer der Ubungen und Aufgaben in Minuten

Die Ubungen und Aufgaben umfassen zusammen mehr als ein Drittel des gesamten
Unterrichtes (15 Unterrichtsstunden), das heilit, eine Unterrichtseinheit (45 Minuten) bilden
durchschnittlich Ubungen, die insgesamt 15 Minuten dauern.
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Die durchschnittliche Linge einer Ubungs — und Aufgabe-Aktivitit dauert 8,15 Minuten, was
sich als eine die kiirzere Zeitperiode bezeichnen lasst.

Die lingste Zeit umfassten die Ubungen in Computerrdumen (30 Minuten — 15 Minuten und

15 Minuten), die kiirzeste Zeit bei der Ubung war 2 Minuten (Vorentlastungsiibung).

Prozentuell fiillen die Ubungen durchschnittlich 51,1% des gesamten Unterrichts aus.

Aktivitit Dauer in Minuten
Begriilung, Verabschiedung, Kontrolle der Anwesenheit | 78 Min

Kléarung 32 Min

Kontrolle der Ubungen, Aktivititen, Teste 101 Min
Didaktisches Spiel 44 Min

Referate, Prasentation 40 Min

Priifung 35 Min

Diskussion 5 Min

Ubungen und Aufgaben 345 Min

Reflexion 5 Min

Tabelle 8 Die Unterrichtsverfahren: Dauer in Minuten

Die Unterrichtsverfahren: Dauer In
Minuten

m Begrif3ung,
Verabschiedung, Kontrolle
der Anwesenheit

m Klarung

Kontrolle der Ubungen,
Aktivitaten, Teste

m Didaktisches Spiel

m Referate, Prasentation

Abb. 8 Die Unterrichtsverfahren: Dauer in Minuten

Bei den anderen Aktivititen dauern die Kontrollen der Aktivititen ldnger, aber allgemein

bendtigen die Ubungen und Aufgaben den groBten Zeitraum des Unterrichts.

Die Hypothese I11. ldsst sich dann aus zu 100% bestatigen.
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2.2.4. Hypothese 1V.: Das Lehrwerk wird entsprechend in der Unterrichtseinheit verwendet.

In jeder Unterrichtseinheit ldsst sich mindestens eine Unterrichtphase durch ein Lehrwerk

ergénzen. Schiilerinnen arbeiten mit dem Lehrwerk entweder selbststindig oder zusammen.

Beobachtung:

Unterrichtseinheit: | 1 2 3 14 |5 |6 |7 |8 |9 10 |11 |12 |13 |14 |15

Gebrauch vom [V [V X [ X [ X |V [V [V [ X [V [V [V [V [V |V

Lehrwerk

Tabelle 9 Der Gebrauch des Lehrwerks in Unterrichtseinheiten

Das Lehrwerk wurde im Unterricht nur zu 73,3% von 15 Unterrichtsstunden insgesamt
verwendet. Es wurde durch andere Lernmittel ersetzt, z. B. durch Computer, (interaktive)
Tafel, Hefte, Arbeitsblétter oder Handys.

Am Sportgymnasium wurde das Lehrbuch eher wenig gebraucht. Die SchiilerInnen arbeiteten
eher mit der Tafel und mit den Arbeitsblattern. Zwei Unterrichtseinheiten fanden im
Computerraum statt, deshalb wurde das Lehrbuch durch Computer ersetzt. Die Ubungen im
Lehrbuch wurden nur eher individuell durchgefiihrt als gemeinsam in Form eines
Unterrichtsgesprichs. Bei den SchiilerInnen kann man also nicht beobachten, ob sie wirklich

das Lehrbuch selbst benutzen konnen.

An der Handelsakademie wurden die Lehrwerke haufiger benutzt, besonders bei Horlibungen
und Ergdnzungsiibungen. Die Schiilerlnnen arbeiteten eher selbststindig oder zu zweit, der
Frontalunterricht wurde nur bei der Kontrolle verwendet. Zusammen mit den Lehrwerken

arbeitete die Klasse auch mit der Tafel oder den Powerpoint-Présentationen.

An dem FrantiSek-Kftizik-Gamnasium wurden die Lehrwerke in jeder Unterrichtseinheit
verwendet, immer in Kombination mit Audio-Aufnahmen (Horverstehen), die Lehrbiicher
wurden eher individuell oder in Paararbeit benutzt, einmal zusammen mit der Lehrperson.

Neben dem Lehrbuch wurden auch die Interaktive Tafel und Handys benutzt.
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Arbeitsform

Prozentuelle Aufteilung

Frontalunterricht (Unterrichtsgespréch)

15,8%

Paararbeit

15,8%

Einzelarbeit

68,4%

Tabelle 10 Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen beim Gebrauch des Lehrwerks

Sozialformen: Prozentuelle
Aufteilung

® Frontalunterricht

(Unterrichtsgesprach)

W Paararbeit

Einzelarbeit

Abb. 9 Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen beim Gebrauch des Lehrwerks

Meistens wurde das Lehrwerk/das Lehrbuch individuell benutzt. Daneben l0sten die

SchiilerInnen die Ubungen auch zu zweit oder in Form des Unterrichtsgesprichs.

Lernmittel Prozentuelle
Aufteilung

Das Lehrwerk/ das Lehrbuch 53,6%

Der Computer 7,1%

Die interaktive Tafel 7,1%

Das Handy 3,6%

Die Tafel, das Diktat, die Hefte 21,4%

Die Arbeitsblatter 7,1%

Tabelle 11 Die prozentuelle Aufteilung der Lernmittel im Unterricht
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Lernmittel: Prozentuelle
Aufteilung

m Das Lehrwerk/ das
Lehrbuch
7%

21% m Der Computer

4% 7 54%

Y My 40
i

¥ Die interaktive Tafel
/0

m Das Handy

Abb. 10 Die prozentuelle Aufteilung der Lernmittel im Unterricht

Als Lernmittel wurden neben dem Lehrbuch auch die Computer (am Sportgymnasium), die
interaktive Tafel (an Gymnasien), Handys (am Frantisek-K¥izik-Gymnasium), die Tafel und
Hefte/Diktate und Hefte (an jeder von besuchten Mittelschulen), oder Arbeitsblétter (am
Sportgymnasium). Am haufigsten wurde dabei das Lehrwerk benutzt (aus 53,6%).

Ergebnisse

Da das Lehrwerk nicht in jeder Unterrichtseinheit vorkam, ldsst sich der Aspekt in der
Hypothese nur zu 73% bestatigen.

2.2.5. Hypothese V. Die Sprachfertigkeiten werden durch entsprechende Lernaktivitdten
gefordert.

Gepriifter Aspekt

In jeder Unterrichtseinheit werden die rezeptiven und produktiven Sprachfertigkeiten

gleichméBig durch entsprechende Lernaktivitdten gefordert.
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Beobachtung:

Aktivititsform Prozentuelle Aufteilung
Horiibungen 36,5%
Konversationsiibungen 50%

Prasentationen 4,5%

Diskussionen 4,5%

Rollenspiele 4,5%

Tabelle 12 Fertigkeit Horen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Fertigkeit Horen: Prozentuelle
Aufteilung

® Horiibungen

m Konversationsiibungen
Prisentationen

m Diskussionen

m Rollenspiele

Abb. 11 Fertigkeit Horen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen
Das Horen forderten nicht nur Lernaktivititen wie Horiibungen und Konversation bhter
zwischen SchiilerInnen und Lehrerinnen, sondern auch die Klarung der Wortbedeutung (auch

mit Hilfe von Ubersetzungen ins Tschechische) und Anweisungen von Lehrerinnen.

Aktivititsform Prozentuelle Aufteilung
Konversationen 65,2 %

Priifungen 9,1%

Prisentationen 4,2%

Rollenspiele 9,1%

Diskussion 9,1%

Selbstreflexionen auf Deutsch 4.2 %

Tabelle 13 Fertigkeit Sprechen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen
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Fertigkeit Sprechen: Prozentuelle
Aufteilung

m Konversationen

o) 4%
9% \
490

m Prifungen
Y% 65% Préasentationen

m Rollenspiele

Abb. 12 Fertigkeit Sprechen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Das Sprechen und Horen wurden allgemein bei Konversationsiibungen (Handelsakademie,
Franti$ek-K#izik-Gymnasium) und Vorentlastungsiibungen am Anfang des Unterrichts (die
Handelsakademie, Frantisek-K#izik-Gymnasium). Am  Sportgymnasium wurde die

Sprachfertigkeit ,,Sprechen‘ innerhalb der besuchten fiinf Unterrichtsstunden nicht gefordert.

Aktivitiatsform Prozentuelle Aufteilung
Ubersetzungsiibungen 33,3%

Diktate 16,6%

Aufsitze 16,6%

Kreatives Schreiben 8,3%

Projekte — Ubungen-Erstellen 16,6%

Eigene Sitze zu grammatischen Ereignissen | 8,3%

Tabelle 14 Fertigkeit Schreiben: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Fertigkeit Schreiben: Prozentuelle
Aufteilung

m Ubersetzungsiibungen

8%
17% J 33% m Diktate

8%
17% 17%

Aufsitze

Abb. 13 Fertigkeit Schreiben: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen
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Das Schreiben vertieften die SchiilerInnen beim Schreiben der Aufsétze (Sportgymnasium,
Frantisek-Ktizik-Gymnasium), am hiufigsten durch Ubersetzungsiibungen und Diktate. Das
Schreiben wurde in der Kombination mit Grammatikvermittlung im (Lehrbuch-)Ubungen

gefordert, und zwar-durch Ergédnzungs- und Substitutionsiibungen.

Aktivititsform Prozentuelle Aufteilung

Informationen-Sammlung 33,6%

Multiple-Choice-Ubungen bei Quizzen und Fragen | 66,6%

Tabelle 15 Fertigkeit Lesen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Fertigkeit Lesen: Prozentuelle
Erteilung

® Informationen-
Sammlung

® Multiple-Choice-
Ubungen bei Quizzen
und Fragen

Abb. 14 Fertigkeit Lesen: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Das Lesen wurde am wenigsten gefordert, und zwar durch Multiple-Choice-Ubungen bei

Quiz oder Horiibungen. Allerdings kamen direkte Leseverstehen-Ubungen nicht vor.

Aktivititsform Prozentuelle Aufteilung
Ubersetzung 33,3%
Zuordnungsiibungen 16,6%
Aufsitze 16,6%

Memorisierungsiibungen | 8,3%

Konversationsiibungen | 25%

Tabelle 16 Fertigkeit Wortschatz: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen
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Fertigkeit: Wortschatz: Prozentuelle
Aufteilung

8% 4
17% 17%

m Ubersetzung

B Zuordnungsiibungen
Aufsitze

B Memorisierungsiibbungen

= Konversationsiibungen

Abb. 15 Fertigkeit Wortschatz: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Der Wortschatz wurde durch didaktische Spiele wie Memorisierungsiibungen (Bilder sind am

schnellsten zu merken und zu wiederholen), Ubungen wie Konversationsiibungen zu einem

bestimmten Thema, Zuordnungs- und Multiple-Choice-Ubungen und #hnliche vertieft. Es gab

keine Unterrichtsphasen mit Lernen von neuen Vokabeln. Der Wortschatz liel3 sich weiter bei

rezeptiven Ubungen (Hériibungen, Information-Suche im Internet) fordern.

Aktivititsform Prozentuelle Aufteilung
Ubersetzung 25%
Ergénzungsiibungen 50%
Aufsitze 6,3%
Zuordnungsiibungen 6,3%
Teste, Testkorrekturen 6,3%
Bildung von eigenen Sitzen | 6,3%

Tabelle 17 Fertigkeit Grammatik: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen

Fertigkeit Grammatik:
Prozentuelle Aufteilung

m Ubersetzung
B Ergidnzungsiibungen

Aufsitze

Abb. 16 Fertigkeit Grammatik: Prozentuelle Aufteilung der Arbeitsformen
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Die Grammatik wurde neben der Erklarung und den Tests auch durch verschiedene Typen der
Ubungen (Erginzungsiibungen — Modalverben-Formen, Substitutionsiibungen — Perfekt statt

Prateritum und umgekehrt u. ). eingepragt und vertieft.

Sprachfertigkeit | Prozentuelle Aufteilung
Lesen 5,2%

Schreiben 20,7%

Horen 36,2%

Sprechen 37,9%

Tabelle 18 Sprachfertigkeiten: Prozentuelle Aufteilung

Sprachfertigkeiten: Prozentuelle
Aufteilung

B Lesen
m Schreiben
Horen

m Sprechen

Abb. 17 Sprachfertigkeiten: Prozentuelle Aufteilung

Der Graphik ist zu entnehmen, dass das Horen und das Sprechen am meisten gefordert

werden.

Die rezeptiven Sprachfertigkeiten (Horen, Lesen) werden dann weniger gefordert (41%) als

die produktiven (Schreiben, Sprechen), und zwar um 9%.

Fertigkeiten Prozentuelle Aufteilung

Grammatikvermittlung | 57,1%

Wortschatzvermittlung | 42,9%

Tabelle 16 Die Teilfertigkeiten: Prozentuelle Aufteilung

Die Grammatik wird im Unterricht also mehr vermittelt und gelernt als den Wortschatz.

Ergebnis:
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Jede (Sprach-)Fertigkeit wurde durch mehr als 2 Methodenverfahren gefordert, die
Aktivitdtsformen wurden entsprechend ausgewéhlt, am wenigsten wurde das Lesen (durch

drei Aktivitidtsformen) gefordert, am meisten dann das Sprechen (sechs Aktivititsformen).

Die Sprachfertigkeiten und die Teilfertigkeiten lieBen sich in den fiinfzehn besuchten
Unterrichtseinheiten gleichmifBig zu fordern. Es hétte sich hier gelohnt, mehrere

Unterrichtseinheiten zu besuchen, um mehr Daten zu sammeln.

Anhand dieses Daten-Materials lésst sich der Aspekt der Hypothese V nicht bestatigen.
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2.4. Interpretation der gewonnenen Ergebnisse

Aufgrund des Lockdowns 2020 musste die Forschung an den genannten Pilsner Mittelschulen
abgebrochen werden. Im ganzen Jahr wurde kein Raum zu weiteren Untersuchungen zur
Verfiigung gestellt, deshalb wurden in jeder Schule nur mit fiinf Unterrichtsstunden
absolviert.

Die Ergebnisse sind deshalb moglicherweise nicht so reprédsentativ, wie sie unter normalen

Umstdnden wiren.
Von fiinf Hypothesen lésst sich nur die Hypothese 111 zu 100% bestéitigen:

Hypothese III: Der Lerninhalt lisst sich gleichmiBig durch Ubungen und Aufgaben

einprigen und vertiefen.

Andere Hypothesen wurden durch unsere Datensammlung nicht validiert. Allerding konnen
die Aspekte durch eine groere Datenmenge (mehrere Unterrichtseinheiten, mehrere besuchte
Mittelschulen) validiert werden, denn flinf Unterrichtsstunden ergeben kein reprasentatives

Ergebnis.

Um alle Aspekte des (aus der Theorie) idealen Unterrichtes zu erfiillen, miissten Folgendes
beachtet werden-

Das Unterricht oder die Unterrichtsphase sollte vorentlastet werden, zum Beispiel durch
Brainstorming, Konversationsiibungen, Worterkldrung oder Wiederholung der schon

gelernten Ebenen.

Obwohl das Unterrichtsgespriach ein wichtiges Unterrichtsverfahren darstellt, bei dem die
Schiilernnen aktiviert werden, sollten mehrere Ubungen, durch die Einzel- oder die
Paararbeit durchgefiihrt werden. Die Schiilerlnnen arbeiten dann selbststindiger und koénnen

die Arbeit mit dem Lehrbuch besser beherrschen.

Falls das Lehrwerk im Unterricht nicht benutzt wird, sollten die Schiilerlnnen dazu gebracht

werden, damit zu Hause zu arbeiten.

Das Lesen muss mehr gefordert werden, und zwar durch verschiedene empfohlene

Lernaktivitdaten (Lautlesen, Literaturansatz, Landeskunde in Medien).
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Zusammenfassung

Das Ziel dieser Masterarbeit war, die Aspekte des theoretisch idealen Unterrichts mit der

Realitdt der hospitierten Unterrichtseinheiten an ausgewihlten Mittelschulen zu vergleichen.

Es wurden theoretische Aspekte mehrerer deutscher und 6sterreichischer; sowie auch zweier
tschechischer Theoretikerinnen beriicksichtigt, und aus ihnen Hypothesen fiir den Praktischen

Teil entwickelt.

Es wurde Fokus auf die Unterrichtsphasen, soziale Arbeitsformen, Ubungsphasen, die Rolle

des Lehrwerks und die Forderung der Sprachfertigkeiten im Unterricht gelegt.

Diese Ziele wurden in Hypothesen formuliert, die mit den beobachteten Unterrichtsstrukturen

aus zehn Deutscheinheiten an jeder Mittelschule verglichen werden sollten.

Da die pandemische Situation seit Mirz 2020 es nicht weiter ermdglichte, die
Unterrichtsstunden  personlich oder online zu beobachten, konnten nur flinf

Unterrichtsstrukturen aus an jeder Mittelschule untersucht werden.

Die Ergebnisse sind deshalb nicht so reprasentativ, wie es Ergebnisse bei den urspriinglich

geplanten zehn Unterrichtsstunden gewesen wiren.

Es dirften bestimmte Aspekte validiert werden, die anderen erfordern wahrscheinlich ein
groleres Daten-Muster, um validiert werden zu konnen. Es wire interessanter, dieselben

Klassen weiter zu beobachten, um aussagekriéftigere Ergebnisse zu gewinnen.

Trotz der widersprochenen Hypothesen weisen die besuchten Mittelschule einen héheren
Einsatz von modernen methodischen Verfahren aus (am Sportgymnasium wurde mit
Computern und der interaktiven Tafel gearbeitet, an der Handelsakademie wurde mehr Raum
fir Diskussionen und Zusammenarbeit gewidhrt, an dem F.-K.-Gymnasium wurden

Projektarbeiten eingeordnet, u. 4.)

Durch weitere Hospitationen diirften die Hypothesen meiner Meinung nach schlieBlich

bestdtigt werden.
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Resume

Diese Masterarbeit fokussierte sich auf theoretische Aspekte des idealen Unterrichtes im
Vergleich mit besuchten und beobachteten Unterrichtseinheiten dreier ausgewihlten Pilsner
Mittelschulen. Es wurde mit Hypothesen gearbeitet, die aus den theoretischen Grundlagen
stammen, sowie auch mit Hospitationsberichten, deren Daten analysiert, geordnet und mit

Hypothesen verglichen wurden.

Resume

This Theses focused on theoretical aspects of an ideal tuition in the comparison with visited
lessons at tree high schools in Pilsen. It was worked with hypotheses, which have come from
the theoretical base, and with the data from the visited tuitions, which were analyzed and

compared with those hypotheses.
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Anhang: Tabellen der Hospitationsberichte

Im Folgenden werden jene hospitierten Unterrichtseinheiten in Tabellen dargestellt, die die

notigen Data fiir die praktische Untersuchung zur Verfiigung gestellt haben.

Sportovni Gymnazium

Tabelle 1 UNTERRICHTSSTRUKTUR 4.A. 10.12. 2019

Zeitaufwand
Unterrichtsphase
12:45

Einleitung

12:50

Bewertung,
Kontrolle

13:00

Vertiefung

13:05

Kontrolle

13:10

Einfiihrung des
neuen Lernstoffes

(Reflexive Verben)

13:25

Vertiefung

13:30

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht
Begriilung

Einzelarbeit

Test-Korrektur

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

Dialog

Frontalunterricht

Klirung

Frontalunterricht

Erginzungsiibung

Frontalunterricht

Lernaktivitit
Medienansatz/Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriifit alle SchiilerInnen. Sie

kontrolliert dabei die Anwesenheitsliste.

SchiilerInnen schreiben alle Fehler vom Test

auf. Sie schreiben die Worter noch einmal,
richtig.

Die SchiilerInnen horen einer Aufhahme zu

und fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch

aus.

Audioaufnahme,
Lehrbuch

Medienansatz:

Die SchiilerInnen kontrollieren ihre
Losungen mit Frau Lehrerin zusammen.

Die Lehrerin erklért auf Tschechisch, die
SchiilerInnen schreiben ins Heft. Einige
Angaben werden durch Fragen und
Antworten erginzt.

Die SchiilerInnen fiillen die Ubungen im
Lehrbuch aus. (Thema: Reflexive Verben).
Sie sagen ihre Lésungen laut und andere
bestitigen oder korrigieren.

Lernmittel: Lehrbuch

Frau Lehrerin verabschiedet sich von den
SchiilerInnen.

Lernziele

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel:
Verstindnis und Bewertung
(Identifizierung und Begriindung
der Fehler)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung (Analyse
des Textes und Korrektur)

Kognitives Lernziel:
Verstdndnis (Zuordnung des
Gehorten zum Geschriebenen)

Sprachfertigkeit: Horen

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Identifizieren der
Fehler, Begriindung der Losung)

Kognitives Lernziel:
Kennenlernen, Verstehen

Fertigkeit: Schreiben +
Wortschatz,
Grammatikvermittlung (Lernen
liber die Grammatik der
reflexiven Verben)

Kognitives Lernziel,
Verstehen, Analyse, Synthese

Sprachfertigkeit:
Grammatikvermittlung
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Verabschiedung

Monolog

Tabelle 2 UNTERRICHTSSTRUKTUR 2.A. +2.B.10.12. 2019

Zeitaufwand
Unterrichtsphase

13:40

Einleitung

13:45

Wiederholung
(Vorbereitung vor
dem Test)

14:00

Vertiefung

14:10

Kontrolle

14:20

Zusammenfassung,
Verabschiedung

Sozialform
Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

Begriiflung

Frontalunterricht

Ubung
(Formergénzungen,
Zuordnungsiibungen)

Frontalunterricht

Diktat

Ubersetzungsmethode

Frontalunterricht

Dialog

Frontalunterricht

Monolog

Lernaktivitit
Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3t alle
SchiilerInnen. Sie kontrolliert dabei
die Anwesenheitsliste.

SchiilerInnen fiillen gemeinsam mit
der Lehrerin Ubungen im Lehrbuch
aus. Sie sagen wechselseitig ihre
Losungen laut und die anderen
kontrollieren (bestétigen/
widersprechen und begriinden).

Frau Lehrerin liest laut einem
tschechisch geschriebenen Text vor

und SchiilerInnen schreiben diesen auf

Deutsch ins Heft.

Die SchiilerInnen kontrollieren ihre
Losungen mit Frau Lehrerin
zusammen, indem sie ihre Losungen
laut vorlesen und die Klasse diese
bestitigt oder widerspricht.

Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitdt und fragt
SchiilerInnen, was sie individuell fiir

den nachkommenden Test wiederholen

sollten (auf Tschechisch). Danach
verabschiedet sie von ihnen.

Tabelle 3 UNTERRICHTSSTRUKTUR 1.A.8.1. 2020

Zeitaufwand
Unterrichtsphase

9:55

Sozialform
Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

Lernaktivitat
Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Lernziele

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel: Analyse,
Synthese (aufschreiben,
sortieren, zuordnen, ergénzen)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Ubersetzung)

Fertigkeit: Schreiben,
Grammatikvermittlung,
Wortschatzvermittlung

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Identifizieren der
Fehler, Begriindung der Losung)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung,
Wortschatzvermittlung

Lernziel: Bewertung
Selbstreflexionsfrage: Was
muss ich zu Hause noch

wiederholen, was macht mir
Schwierigkeiten?

Lernziele

Sprachfertigkeit

Frau Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen. Sie -
kontrolliert dabei die Anwesenheitsliste. Sie
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Einleitung

10:00

Wiederholung,
Vertiefung

Unterricht mit der
parallelen Gruppe:
Wiederholung

10:30

Zusammenfassung,
Verabschiedung

Begriifung

Einzelarbeit

Ubung
(Formergénzungen,
Zuordnungsiibungen)

Einzelarbeit

Frontalunterricht

Monolog

fordert die SchiilerInnen an, die Computer
anzuschalten.

SchiilerInnen befinden sich im Computerraum
und 16sen Ubungen zum Thema
"Modalverben". Frau Lehrerin gibt zuerst

Anweisungen zu den Ubungen (Seite, Nummer,

Zeitaufwand) und dann umgeht die
SchiilerInnen und ab und zu wird befragt und
gibt Ratschlédge.

Medien C
Ubungen

Andere Gruppe von SchiilerInnen schreiben
inzwischen Test.

Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitit und sammelt das Teste von
jenen Schiilerinnen, die parallel die Teste
geschrieben haben.

Tabelle 4 UNTERRICHTSSTRUKTUR 4.A.8.1. 2020

Zeitaufwand

Unterrichtsphase

10:50:00 Einleitung

10:51

Wiederholung

10:55 Vertiefung

Parallelunterricht:
Vertiefung

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

BegriiBung

Einzelarbeit

Ubung
(Formergénzungen,
Zuordnungsiibungen)

Einzelarbeit Aufsatz

Lernaktivitit

Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3t alle Schiilerlnnen. Sie

kontrolliert dabei die Anwesenheitsliste. Sie
fordert die SchiilerInnen an, die Computer
anzuschalten.

SchiilerInnen befinden sich im Computerraum
und 16sen Ubungen zum Thema
"Modalverben". Frau Lehrerin gibt zuerst
Anweisungen zu den Ubungen (Seite,
Nummer, Zeitaufwand) und dann umgeht die
SchiilerInnen und ab und zu wird befragt und
gibt Ratschlage.

Medien Computerprogramm, Online-

Ubungen

Andere Gruppe von SchiilerInnen schreiben

inzwischen einen Aufsatz (Einladung zur

Computerprogramm, Online-

Kognitives Lernziel:
Analyse, Synthese
(Losung-Auswahl,
sortieren, zuordnen,
ergédnzen)

Sprachfertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel:
Evaluation
Sprachfertigkeit:
Schreiben,
Grammatikvermittlung,
Wortschatzvermittlung

Lernziele

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel:
Analyse, Synthese (Losung-
Auswahl, sortieren,
zuordnen, ergénzen)

Sprachfertigkeit:
Grammatikvermittlung,
Wortschatzvermittlung

Kognitives Lernziel:
Evaluation, Synthese
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11:25

Zusammenfassung,
Verabschiedung

Frontalunterricht

Monolog

Geburtstagsfeier). (Aufsatz) Pragmatisches
- Lernziel: Texterfassung
Online-Worterbuch, Sprachfertigkeit: Schreiben

Arbeitsbldtter

Lernmittel/
Medien:

Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitidt und sammelt die Teste von
manchen SchiilerInnen, die parallel die Teste
geschrieben haben. Schiilerlnnen rdumen den
Computerraum auf und schalten die Computer
zu.

Tabelle 5 UNTERRICHTSSTRUKTUR 2.A. +2.B. 8.1. 2020

Zeitaufwand

Unterrichtsphase

11:50

Einleitung

11:51

Vorentlastungsiibung

12:05
Kontrolle, Reflexion

12:10

Wiederholung,
Vertiefung

12:15:00 Kontrolle,
Reflexion

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

BegriiBung

Frontalunterricht
Einzelarbeit

Ubung
(Ankreuzungsiibungen)

Frontalunterricht

Dialog

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

Lernaktivitat
Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3it alle SchiilerInnen.
Sie kontrolliert dabei die
Anwesenheitsliste.

Frau Lehrerin erteilt den Schiilerlnnen
Arbeitsblatter und schaltet eine
interaktive Tafel an. Schiilerlnnen
befragen individuell die unverstédndlichen
Warter. Die Fragen zur Ubung werden
von den SchiilerInnen gelesen und laut
iibersetzt. Nachdem alle die Anweisung
verstanden haben, schauen sie sich
Videos zur Ubung an und kreuzen die
richtigen Antworten zu.

Lernmittel/
Medien:

Die SchiilerInnen kontrollieren ihre
Losungen mit Frau Lehrerin zusammen,
indem sie ihre Losungen laut vorlesen
und begriinden und die Klasse diese
bestétigt oder widerspricht.

Video, Arbeitsblatter

SchiilerInnen bekommen einen Text mit
Verben im Préteritum-Tempus und die
Sétze miissen sie ins Perfekt schriftlich
umsetzen.

Die SchiilerInnen kontrollieren ihre
Losungen mit Frau Lehrerin zusammen,

Lernziele

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel:
Verstidndnis (Ankreuzung),
Anwendung (Interpretation des
Videos), Bewertung
(Begriindung der richtigen
Antworten),

Sprachfertigkeit: Horen, Lesen

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Identifizieren der
richtigen Antworten/Fehler),
Bewertung (Begriindung der
Losung) Affektives Lernziel:
Einstellung zum deutschen
Humor (Vermittlung eigener
Gefiihle beim Video-
Anschauen)

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstdndnis (Umsetzung der
Verben in andere temporére
Form)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel:
Verstdndnis (Identifizieren der
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12:20 Einzelarbeit

Vertiefung Aufgabe: Kreatives
Schreiben

12:30 Frontalunterricht

Verabschiedung Monolog

Handelsakademie Plzen

indem sie ihre Losungen laut vorlesen
und begriinden und die Klasse diese
bestitigt oder widerspricht.

Die SchiilerInnen schreiben eigene
Fragen zu den urspriinglichen Videos fiir
SchiilerInnen aus der anderen Gruppe.
Zuvor werden durch Brainstorming-
Methode allgemein die Kriterien fiir die
Aufgaben/Ubungen zusammengefasst.

Frau Lehrerin verabschiedet sich von den
SchiilerInnen. Es wird keine Zeit zur
Zusammenfassung zur Verfiigung
gestellt.

Tabelle 19 UNTERRICHTSSTRUKTUR HA Erste Klasse 9.1. 2020

1
Zeitaufwand Sozialform

Unterrichtsphase  Unterrichtsverfahren

Oi65 Frontalunterricht
Einleitung, Begriiflung,
Vorentlastung Konversation

9:57 Frontalunterricht
Wiederholung, Konversationsiibung
Vertiefung

10:00 Einzelarbeit,

Frontalunterricht.

Kontrolle, Korrektur

Bewertung

10:05 Frontalunterricht
Konversationsiibung

Lernaktivitat

Medienansatz/Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen. Sie
befragt sie, wie es ihnen geht. Was sie nach
dem Unterricht machen, was sie lernen
miissen. Die SchiilerInnen beantworten auf
Deutsch.

Frau Lehrerin stellt den SchiilerInnen Fragen
nach Thema Essen und Trinken. Die Klasse
wiederholt dabei VVokabeln zu demselben
Thema. Jeder Lernende muss auf Deutsch
beantworten.

Die SchiilerInnen bekommen ihre Teste aus
der letzten Unterrichtsstunde zuriick und
fithren individuell die Korrektur durch. Sie

richtigen Antworten/Fehler),
Bewertung (Begriindung der
Losung)

Kognitives Lernziel:
Anwendung (Fragen-
Gestaltung)

Pragmatisches Lernziel:
Fahigkeit, nach Informationen
richtig fragen zu konnen.

Sprachfertigkeit: Schreiben

Lernziele
Sprachfertigkeit

Pragmatische Lernziele:
SchiilerInnen sind fahig, an
der alltdglichen Konversation
teilzunehmen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstandnis (Fehler und ihre
Losung begriinden kénnen)

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Identifizieren
der Fehler, Begriindung der

konnen um zufdllige Erklarungen bitten. Frau Ldsung)

Lehrerin erwéhnt dabei die {iblich
vorkommenden Fehler und fragt nach ihrer
Losung.

Die Lehrerin fragt die SchiilerInnen, wie sie
sich erndhren. Die antworten auf Deutsch.

Kognitives Lernziel: Wissen
(Erzéhlen iiber das Thema:
Essen, die Eméhrung)
Pragmatisches Lernziel:
fahig sein, eigene
Essengewohnheiten
préasentieren zu konnen)
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Wiederholung

Vokabeln: Essen

10:10 Einzelarbeit, Die SchiilerInnen schauen sich die Bilder im
Frontalunterricht Lehrbuch an und haben eine Minute, alles
(Kontrolle) sich zu merken. Dann schlielen sie die

Biicher und schreiben alles auf, was sie sich
gemerkt haben. Diejenigen, die die meisten
Wortern aufgeschrieben haben, sind dann

belohnt.
Vertiefung Didaktisches Spiel Lernmittel: Lehrbuch
10:15:00 Reflexion, Frontalunterricht SchiilerInnen sagen Frau Lehrerin, welche
Kontrolle Worter schwierig zu merken waren, was sie

vergessen haben und welche Worter ihnen
Probleme machen.

10:20 Einzelarbeit Die SchiilerInnen horen einer Aufnahme zu
und fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch
aus.

Vertiefung Ubung Medienansatz: Audioaufnahme,

Lehrbuch

10:25 Frontalunterricht Frau Lehrerin schreibt an die Tafel Beispiele
von Artikel-Auslassen auf und Schiiler

Wiederholung, ergédnzen sie mit Beispielworter (ein

Vertiefung Glas...Bier, Cola, Wasser). Nach den
Beispielen fassen die Schiilerlnnen mit Frau

Klédrung Lehrerin gemeinsam die Regel zusammen.

10:30 Frontalunterricht Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitit und fragt SchiilerInnen, was

Zusammenfassung, Monolog sie individuell fir den nachkommenden Test

Verabschiedung wiederholen sollten (auf Tschechisch).

Danach verabschiedet sie von ihnen.

Tabelle 20 UNTERRICHTSSTRUKTUR HA 1. Klasse 16.1. 2020

Zeitaufwand Sozialform Lernaktivitit

Unterrichtsphase  Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Unterrichtsmittel

9:55 Frontalunterricht Frau Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen. Sie
befragt sie, wie es ihnen geht. Was sie nach
dem Unterricht machen, was sie lernen miissen.
Die SchiilerInnen beantworten auf Deutsch.

Einleitung, Begriiung,
Vorentlastung Konversation
10:00 Frontalunterricht Die Lehrerin befragt die SchiilerInnen bei der

Priifung auf Deutsch, was sie gern essen und
welche Gerichte aus deutschsprachigen
Léandern sie kennen, die SchiilerInnen

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernen: Wissen
(merken, aufschreiben,
Worter zu Bildern zuordnen)

Fertigkeit:
Wortschatzvermittlung

Kognitives Lernziel:
Bewertung (Reflektieren von
Lernschwierigkeiten)
Pragmatisches Lernziel: fahig,
kritisch zu denken.

Kognitives Lernziel:
Verstiandnis (Zuordnung des
Gehorten zum
Geschriebenen)

Sprachfertigkeit: Horen

Kognitives Lernziel: Wissen
(aufzihlen, aufschreiben,
ausnennen) Verstandnis (die
Regel zusammenfassen)

Lernziel: Bewertung

Selbstreflexionsfrage: Was
muss ich zu Hause noch
wiederholen, was macht mir
Schwierigkeiten?

Lernziele
Sprachfertigkeit

Pragmatische Lernziele:
SchiilerInnen sind fahig, an
der alltaglichen Konversation
teilzunehmen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Wissen (erzihlen),
Bewertung (Selbstreflexion/
den miindlichen Vortrag
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antworten auch auf Deutsch. Dann wird die beurteilen Pragmatisches

ganze Klasse aufgefordert, die Priiflinge auch  Lernziel: Uber das Thema
zU befragen. Die SchiilerInnen an der Tafel Essen erzdhlen zu kennen.
haben dann die Chance, sich selbst zu

Wiederholung Priifung, Konversation . . . Sprachfertigkeit: Sprechen
Miindliche Priifung beurteilen (Welche Note wiirdest du dir selbst
geben?)
Unterricht mitder  Einzelarbeit SchiilerInnen, die nich gepriift werden, fiillen ~ Kognitives Lernziel:
anderen Gruppe inzwischen Ubungen im Lehrbuch aus. (Thema:  Verstindnis (Ergénzung,
Wiederholung, Ergdnzungsiibung Modalverben) Zuordnung)
Vertiefung
Lernmittel Lernbuch Sprachfertigkeit: Schreiben
10:15 Einzelarbeit Die SchiilerInnen horen einer Aufnahme zu und Kognitives Lernziel:
fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch aus.  Verstindnis (Zuordnung des
Gehorten zum
Geschriebenen)
Vertiefung Ubung Medien. Lernmittel Audioaufnahme, Sprachfertigkeit: Horen
Lehrbuch
10:18 Frontalunterricht Die SchiilerInnen kontrollieren ihre Losungen  Kognitives Lernziel:
mit Frau Lehrerin zusammen, indem sie ihre Verstindnis (Identifizieren
Losungen laut vorlesen und die Klasse diese der Fehler, Begriindung der
bestitigt oder widerspricht. Losung)
Kontrolle Dialog Sprachfertigkeit: Schreiben,
Sprechen
10:20 Frontalunterricht Frau Lehrerin fragt alle SchiilerInnen, was sie  Pragmatische Lernziele:
Wiederholung, mogen oder gerne machen. SchiilerInnen sind fahig, an
Vertiefung der alltdglichen Konversation
teilzunehmen.
Konversation Sprachfertigkeit: Sprechen
10:25 Paararbeit Die SchiilerInnen bereiten zu zweit einen Kognitives Lernziel:
Vertiefung Dialog im Restaurant vor und spielen diesen Anwenden (Dialog
dann vor der Klasse vor. gestallten) Pragmatisches
Lernziel: Im Restaurant gut
bestellen und richtig
kommunizieren kdnnen)
Didaktisches Spiel  Rollenspiel Sprachfertigkeit: Sprechen,
Horen
10:35 Frontalunterricht Die SchiilerInnen stehen auf und Frau Lehrerin  Kognitives Lernziel:
Vertiefung diktiert jedem ein Substantiv - jeder muss das ~ Wissen, Verstindnis (Artikel
Artikel richtig sagen. Wer nicht, bleibt stehen.  bestimmen)
Didaktisches Spiel ~ Spiel Fertigkeit:
Wortschatzvermittlung
10:40 Frontalunterricht Frau Lehrerin bewertet die gesamte Kognitives Lernziel:

Klassenaktivitit und beschreibt die Hausiibung Bewertung

Zusammenfassung, Monolog fiir die nédchste Unterrichtseinheit.

Verabschiedung

Tabelle 21 UNTERRICHTSSTURKTUR OA 1. KLASSE 16.1. 2020

Zeitaufwand Sozialform Lernaktivitit Lernziele

Unterrichtsphase  Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Unterrichtsmittel Sprachfertigkeit
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8:55

Einleitung,
Vorentlastung

9:00

Wiederholung
Miindliche Priifung

9:05

Vertiefung

9:10

Vertiefung

9:15 Wiederholung

9:30:

Vertiefung

9:40

Frontalunterricht

Begriiflung,
Konversation

Frontalunterricht

Priifung, Konversation

Einzelarbeit

Ubung

Paararbeit

Konversationsiibung

Frontalunterricht

Klirung, Ubung

Einzelarbeit

Aufgabe

Frontalunterricht

Frau Lehrerin begriif}t alle SchiilerInnen. Sie
befragt sie, wie es ihnen geht. Was sie nach
dem Unterricht machen, was sie lernen
miissen. Die SchiilerInnen beantworten auf
Deutsch.

Die Lehrerin befragt die SchiilerInnen bei der
Priifung auf Deutsch, was sie gern essen und
welche Gerichte aus deutschsprachigen
Léandern sie kennen, die SchiilerInnen
antworten auch auf Deutsch. Wenn
SchiilerInnen nicht wissen, was sie
weitererzihlen konnen, hilft Frau Lehrerin mit
Zusatzfragen. Die SchiilerInnen an der Tafel
haben dann die Chance, sich selbst zu
beurteilen (Welche Note wiirdest du dir selbst
geben?)

Medien -

Die SchiilerInnen horen einer Aufnahme zu
und fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch
aus. Die Ergebnisse lassen sich im Lehrbuch
finden und die SchiilerInnen kénnen zufillig
nach der Begriindung der Losungen fragen.

Medien,
Lernmittel

Audioaufnahme,
Lehrbuch

Die Schiilerlnnen machen Konversation
(Thema: Im Restaurant) in Paaren. Frau
Lehrerin geht um jedes Paar und kontrolliert,
dass jeder auf Deutsch und iiber das richtige
Thema spricht.

Die Lehrerin fasst die Grammatik "man, es
gibt" zusammen, indem sie auch die

Schiilerlnnen nach Beispielsdtzen mit Nutzung

von diesen Wortern fragt. Es werden Ubungen
im Buch zusammen geldst und kontrolliert.
(Ausgewihlte SchiilerInnen beantworten die
Ubungen laut und die Klasse kontrolliert.)

Lernmittel Lehrbuch

SchiilerInnen schlieen der Lehre {iber "man"
an und schreiben eigene Beispiele mit dem
Wort "man". Danach kommt keine
gemeinsame Kontrolle vor, denn die Stunde
endet.

Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitdt und beschreibt die

Pragmatische Lernziele:
SchiilerInnen sind fahig, an
der alltdglichen Konversation
teilzunehmen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel: Wissen
(erzéhlen), Bewertung
(Selbstreflexion/ den
miindlichen Vortrag beurteilen
Pragmatisches Lernziel:
Uber das Thema Essen
erzéhlen zu kennen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstandnis (Zuordnung des
Gehorten zum Geschriebenen)

Sprachfertigkeit: Horen

Kognitives Lernziel:
Anwenden (Dialog gestallten)
Pragmatisches Lernziel: Im
Restaurant gut bestellen und
richtig kommunizieren
konnen)

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstindnis (Erklérung,
Zusammenfassung der Regel)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel:
Anwenden (Sétze gestalten)

Sprachfertigkeit: Schreiben

Kognitives Lernziel:
Bewertung
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Zusammenfassung, Monolog Hausiibung fiir die ndchste Unterrichtseinheit.
Verabschiedung

Tabelle 22 UNTERRICHTSSTRUKTUR OA 1. KLASSE 30.1. 2020

Zeitaufwand Sozialform Lernaktivitit Lernziele

Unterrichtsphase Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Unterrichtsmittel Sprachfertigkeit

9:55 Frontalunterricht Frau Lehrerin begriiit alle Schiilerlnnen. Sie Pragmatische Lernziele:
befragt sie, wie es ihnen geht. Was sie nach  SchiilerInnen sind fahig, an der
dem Unterricht machen, was sie lernen alltaglichen Konversation
miissen. Die SchiilerInnen beantworten auf  teilzunehmen.
Deutsch.

Einleitung, Begriiung, Sprachfertigkeit: Sprechen

Vorentlastung Konversation

10:00 Einzelarbeit Die SchiilerInnen schreiben individuell die  Kognitives Lernziel:
Korrektur ihrer Tests ins Heft. Die Lehrerin  Versténdnis (die Fehler und die
stellt individuelle Fragen zu einigen Losung begriinden kénnen)

Kontrolle Test-Korrektur Missverstandnissen...). Gemeinsame Fehler

werden von der ganzen Klasse korrigiert
und erklart.

10:10 Frontalunterricht Die SchiilerInnen beschreiben Kognitives Lernziel:
Verkehrszeichnen, indem sie Modalverben  Anwenden (Présentieren)
(diirfen, kénnen etc.) benutzen (Die Pragmatisches Lernziel:
SchiilerInnen sollten die Verkehrszeichen zu Verkehrszeichen auf Deutsch
Hause lernen.) zu kennen und ihre Funktion
wissen
Vertiefung Priisentation Sprachfertigkeit: Sprechen,

Grammatikvermittlung

Medien Computer- PowerPoint-
Prisentationen
10:35 Frontalunterricht Frau Lehrerin bewertet die gesamte Kognitives Lernziel:
Klassenaktivitit und beschreibt die Bewertung
Hausiibung fiir die néchste
Zusammenfassung, Monolog Unterrichtseinheit.

Verabschiedung

Tabelle 23 UNTERRICHTSSTRUKTUR OA 1. Klasse 4.2. 2020

Zeitaufwand Sozialform Lernaktivitit Lernziele
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Unterrichtsphase

9:55

Einleitung

10:00

Priifung

10:10

Wiederholung,
Vertiefung

10:15

Vertiefung

10:20
Didaktisches Spiel

10:30

Ergebnissicherung,
Reflexion

Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frontalunterricht

Begriilung

Frontalunterricht
Einzelarbeit

Ubersetzung an der
Tafel

Einzelarbeit,
Paararbeit

Ubung

Einzelarbeit +
Frontalunterricht (1
min)

Ubung

Paararbeit: Dialog
Rollenspiel

Frontalunterricht

Dialog

Die Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen und
fragt sie, wie es ihnen geht. ("Welcher Tag
ist heute?" "Kommt heute etwas Schlimmes

in der Schule vor?", "Was ist dein
Horrorfach?")

Zwei zu priifende Schiilerlnnen kommen an
die Tafel und schreiben die Ubersetzung
von Wortern und Phrasen, die die Lehrerin

diktiert. Die anderen SchiilerInnen

schreiben ins Heft. Am Ende werden die
Ergebnisse an der Tafel von freiwilligen
Schiilerinnen korrigiert und das Ganze wird
dann gemeinsam laut bewertet. Am Ende
stellt die Lehrerin die Frage: "Wer wiirde

eine Eins bekommen?"

Die SchiilerInnen ergiinzen Ubungen im
Buch und danach tauschen sie ihre Hefte
mit ihren Partnerinnen und kontrollieren die

Losungen voneinander.

Lernmittel: Schulbiicher

Die SchiilerInnen horen die Aufnahme und
erginzen Ubungen im Buch. Danach

werden die Losungen gemeinsam

kontrolliert: Die Schiilerlnnen lesen ihre
Losungen laut vor und die anderen
kontrollieren und begriinden ihre Losungen.

Medium

Die SchiilerInnen arbeiten zu zweit und
fragen einander, was sie am Wochenende
vorhaben. Danach sollen alle sagen, was
ihre Partnerinnen gesagt haben. Die
Lehrerin stellte dann allen Kontrollfragen
("Wer spielt Puzzle?", "Wer treibt Sport?"

u.a.)

Frau Lehrerin befragt die SchiilerInnen,
welche Ebene der deutschen Sprache ihnen

Probleme macht. (*Was mach uns

Probleme?"). Schiilerlnnen beantworten.

Audio-Aufnahme

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel:
Anwendung (SchiilerInnen
benutzen richtige Worter, um
iiber ihre Meinungen sprechen
zu konnen.)

Sprachfertigkeit: Sprechen,
Horen

Kognitives Lernziel:
Verstdndnis (Ankreuzung),
Anwendung (Interpretation des
Videos), Bewertung
(Beurteilung der Leistung der
Gepriiften, Selbstbeurteilung)

Sprachfertigkeit: Schreiben,
die Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel: Wissen
(Ergénzen der wichtigen
Verbformen in den Text),
Bewertung (Fehler begriinden,
Leistung beurteilen)

Fertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel: Wissen +
Verstindnis (das Gehorte
verstehen und richtige
Antworten auswahlen)

Sprachfertigkeit: Horen

Kognitives Lernziel:
Verstédndnis (Antworten des
Befragten verstehen und
speichern zu kénnen),
Anwendung (ein Interview zu
gestalten) Sprachfertigkeit:
Sprechen, Horen

Kognitives Lernziel:
Bewertung (eigene Barrieren
beim Sprachlernen
identifizieren zu konnen und
eigene Leistung beurteilen zu
konnen)

Pragmatisches Lernziel:
Fahigkeit, selbst zu beurteilen
und mogliche Strategien
borschlagen, um eigene
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10:35

Verabschiedung,
Zusammenfassung

Frontalunterricht

Monolog

Gymnézium FrantiSka KfiZika

Frau Lehrerin verabschiedet sich von den

SchiilerInnen. Die Lehrerin kiindigt an, was
sie in der ndchsten Einheit machen werden

(was gepriift wird).

Tabelle 24 UNTERRICHTSTRUKTUR G FK OKTAVA/4 JAHRGANG 7.2. 2020

Zeitaufwand
Unterrichtsphase

10:10

Einleitung,
Vorentlastung

10:15

Wiederholung

10:20

Vertiefung

10:23

Kontrolle,
Bewertung

10:25

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

Begriilung,
Konversation

Frontalunterricht

Ubung

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

Korrektur

Frontalunterricht

Lernaktivitit
Medienansatz/Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriifit alle SchiilerInnen. Sie
befragt sie, wie es ihnen geht. Die
SchiilerInnen beantworten auf Deutsch.

Frau Lehrerin gibt SchiilerInnen Sétze mit
Verben im Perfekt, die die SchiilerInnen mit
Priteritum formulieren.

Frau Lehrerin schreibt Siatze mit Liicken an
die Tafel, die SchiilerInnen schreiben diese
ins Heft und ergénzen.

Lernmittel Tafel, Heft

Die Schiilerlnnen kommen wechselseitig an
die Tafel und ergénzen die Sitze. Die
anderen kommentieren: bestétigen oder
widersprechen und begriinden ihre Lsung.

Die Lehrerin fragt die SchiilerInnen, welche
Note sie sich geben wiirden.

Sprachkenntnisse zu
verbessern)

Lernziele

Pragmatische Lernziele:
SchiilerInnen sind fahig, an der
alltdglichen Konversation
teilzunehmen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstandnis (Formen ersetzen
durch gleichwertige Ausdriicke)

Sprachfertigkeit: Sprechen,
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel: Wissen
(Ergénzung)

Grammatikvermittlung
Fertigkeit:
Grammatikvermittlung

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Identifizieren der
Fehler, Begriindung der Losung)

Kognitives Lernziel: Bewertung
(eigene Stirke und Schwiéche zu
identifizieren) Pragmatisches
Lernziel: mit eigenen Fehlern
arbeiten zu kénnen
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Selbstreflexion

10:30 Einzelarbeit, Die SchiilerInnen arbeiten mit Ubungen in  Kognitives Lernen: Wissen
Paararbeit Lehrbiichern entweder selbst oder zu zweit.  (richtige Verbformen ergénzen
Frau Lehrerin geht die Klasse herum und zu konnen)
beratet die SchiilerInnen ab und zu.
Vertiefung Ubung Lernmittel: Lehrbuch Fertigkeit:
Grammatikvermittlung
10:40:00 Frontalunterricht Die SchiilerInnen lesen ihre Losungen laut  Kognitives Lernziel: Bewertung
Kontrolle und die anderen bestétigen oder (Reflektieren von
widersprechen. Lernschwierigkeiten)
10:45 Einzelarbeit Die SchiilerInnen horen einer Aufnahme zu  Kognitives Lernziel:
und fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch Verstindnis (Zuordnung des
aus. Gehorten zum Geschriebenen)
Vertiefung Ubung Medienansatz: Audioaufnahme, Sprachfertigkeit: Horen
Lehrbuch
10:50:00 Frontalunterricht Die SchiilerInnen lesen ihre Losungen laut  Kognitives Lernziel: Bewertung
Kontrolle und die anderen bestétigen oder (Reflektieren von
widersprechen. Lernschwierigkeiten)
10:55 Frontalunterricht Frau Lehrerin verabschiedet sie von ihnen.

Verabschiedung

Tabelle 25 UNTERRICHTSTRUKTUR GFK SEPTIMA/3. JAHRGANG 7.2. 2020

Zeitaufwand

Monolog

Sozialform

Lernziele

Lernaktivitit

Unterrichtsphase  Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Unterrichtsmittel Sprachfertigkeit

11:10 Frontalunterricht Frau Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen. Sie  Kognitive Lernziele:
befragt sie, wie es ihnen geht. Was sie nach Anwendung (richtige Worter
dem Unterricht machen, was sie lernen zu finden) Pragmatisches
miissen. Die SchiilerInnen beantworten auf Lernziel: An der
Deutsch. Konversation teilnehmen zu

konnen)

Einleitung, Begriiflung, (Frau LehrerIn bewertet danach die Sprachfertigkeit: Sprechen

Vorentlastung Konversation Sprachfehler)

11:15 Einzelarbeit,
Paararbeit

Die SchiilerInnen arbeiten mit Ubungen in
Lehrbiichern. Vorher werden die Ubungen
erklart. Frau Lehrerin geht die Klasse herum
und beratet die SchiilerInnen ab und zu.

Kognitives Lernen: Wissen
(richtige Verbformen
erginzen zu konnen)

Wiederholung Ubung Lernmittel: Lehrbuch Fertigkeit:
Grammatikvermittlung
11:13 Frontalunterricht Die SchiilerInnen lesen ihre Losungen laut und = Kognitives Lernziel:
Dialog die anderen bestitigen oder widersprechen. Bewertung (Reflektieren von

Lernschwierigkeiten)

Kognitives Lernziel:
Anwenden (Dialog
gestallten) Pragmatisches

11:20:00 Vertiefung Gruppenarbeit Die SchiilerInnen arbeiten in Gruppen zu dritt
und bereiten ein Spiel vor: Ein Moderator und

zwei Personen. Der Moderator stellt den
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Didaktisches Spiel

11:40

Vertiefung

11:43:00 Kontrolle

11:45

Zusammenfassung,
Verabschiedung

Rollenspiel

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

Frontalunterricht

Monolog

Teilnehmerlnnen die Frage: "Was ist in
deinem/Ihrem Leben wichtig". Die anderen
Schiiler schauen zu und beurteilen das

Interview.

Die SchiilerInnen horen einer Aufnahme zu
und fiillen individuell Ubungen im Lehrbuch

aus.

Medienansatz:
Lehrbuch

Audioaufnahme,

Lernziel: Das Interview zu
gestallten

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Verstdndnis (Zuordnung des
Gehorten zum
Geschriebenen)

Sprachfertigkeit: Horen

Die SchiilerInnen lesen ihre Losungen laut und Kognitives Lernziel:

die anderen bestétigen oder widersprechen.

Frau Lehrerin bewertet die gesamte

Bewertung (Reflektieren von
Lernschwierigkeiten)

Klassenaktivitit und beschreibt die Hausiibung

fuir die ndchste Unterrichtseinheit.

Tabelle 26 UNTERRICHTSSTRUKTUR GFK 1.KLASSE 7.2. 2020

Zeitaufwand
Unterrichtsphase

12:00

Einleitung

12:01

Vorentlastung

12:05

Vertiefung

12:15

Vertiefung

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

Begriifung,

Frontalunterricht

Didaktisches Spiel

Einzelarbeit

Aufsatz - Aufgabe

Plenum - Bummeln

Konversationsiibung

Lernaktivitat

Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3t alle SchiilerInnen. Sie

befragt sie, wie es ihnen geht.

Alle SchiilerInnen bleiben stehen und die
Lehrerin stellt ihnen Fragen. Wer gut
(richtig) antwortet (auf Deutsch), kann sich

setzen.

Die SchiilerInnen schreiben nach dem
Thema "Was tust du fiir deine Gesundheit.*

Die SchiilerInnen gehen zueinander und
sprechen iiber die Gesundheit. Dann befragt

die Lehrerin die ganze Klasse.

Lernziele

Sprachfertigkeit

Kognitives Lernziel: Wissen
(Beantworten zu konnen),
einen richtigen Wortschatz
benutzen

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Anwendung (Text gestallten),
Affektives Lernziel: eigene
Meinung iiber die Gesundheit
zu treffen

Sprachfertigkeit: Schreiben

Kognitives Lernziel:
Anwenden (Dialog gestallten)
Pragmatisches Lernziel: Im
Restaurant gut bestellen und
richtig kommunizieren kdnnen)

Sprachfertigkeit: Sprechen
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12:25 Wiederholung Frontalunterricht Die Klasse 16st Ubungen im Schulbuch Kognitives Lernziel:

zusammen, indem die SchiilerInnen ihre Verstidndnis (erginzen,
Losungen laut aussprechen und einander Ldsungen begriinden zu
korrigieren. konnen)
Ubung Lernmittel Lehrbuch
12:30 Einzelarbeit Die SchiilerInnen héren einer Aufnahme zu  Kognitives Lernziel:
und fiillen individuell Ubungen im Verstédndnis (Zuordnung des
Lehrbuch aus. Gehorten zum Geschriebenen)
Vertiefung Ubung Medienansatz: Audioaufnahme, Sprachfertigkeit: Horen
Lehrbuch
12:40 Frontalunterricht Frau Lehrerin bewertet die gesamte Kognitives Lernziel:
Klassenaktivitdt und beschreibt die Bewertung
Hausiibung fiir die néchste
Zusammenfassung, = Monolog Unterrichtseinheit.

Verabschiedung

Tabelle 27 UNTERRICHTSSTRUKTUR GFK OKTAVA/8. JAHRGANG 14.2. 2020

Zeitaufwand Sozialform Lernaktivitit Lernziele
Unterrichtsphase  Unterrichtsverfahren Medienansatz/ Sprachfertigkeit
Unterrichtsmittel
10:05 Frontalunterricht Frau Lehrerin begriif3it alle Pragmatische Lernziele:
SchiilerInnen und stellt ihnen SchiilerInnen sind fahig, an der
Fragen. Wenn sie diese gut alltdglichen Konversation
beantworten, konnen sie sich teilzunehmen.
setzen.
Einleitung, Begriiung, Sprachfertigkeit: Sprechen
Vorentlastung Konversation
10:10 Einzelarbeit Die SchiilerInnen suchen Infos Kognitives Lernziel: Synthese
iiber den Valentinstag im Internet. (Sammeln von Informationen
Dann beantworten sie Fragen von iiber ein Thema und diese in
der Lehrerin. Beziehung zusammensetzen)
Vertiefung Information-Suchen,
Arbeit mit i Lo
Informationsquellen Medien Handys Sprachfertigkeit: Lesen
10:20 Frontalunterricht Ausgewihlte SchiilerInnen stellen Kognitives Lernziel:
ihren Kahoot-Quiz (Schweiz) vor Verstindnis (Fragen
Projekt - Prisentation  und andere beantworten die beantworten zu kdnnen),
Quizfragen am Handy. Anwenden (Présentieren)
Pragmatisches
Lernziel/Psychomotorisches
Ziel: Quiz erstellen, Lernmittel
erstellen
Wiederholung Didaktisches Spiel Medien, Interaktive Landeskunde-Vermittlung
Lernmittel Tafel, Handys  Sprachfertigkeit: Lesen
(Leseverstiandnis beim Quiz),
Schreiben (Fragen richtig
erstellen)
10:40 Einzelarbeit Die SchiilerInnen horen einer Kognitives Lernziel:
Aufnahme zu und fiillen Verstiandnis (Zuordnung des
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Vertiefung

10:44 Kontrolle

10:55

Ubung

Frontalunterricht

Frontalunterricht

Zusammenfassung, Monolog

Verabschiedung

Tabelle 28 UNTERRICHTSSTRUKTUR GFK SEPTIMA/3. JAHRGANG 14.2. 2020

Zeitaufwand

Unterrichtsphase

11:00

Einleitung

11:05

Vertiefung

11:15

Wiederholung,
Vertiefung

11:17 Kontrolle

Sozialform

Unterrichtsverfahren

Frontalunterricht

Begriilung,
Konversation

Paararbeit

Dialog: Konversation

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

individuell Ubungen im Lehrbuch Gehorten zum Geschriebenen)

aus.

Medienansatz: Audioaufnahme, Sprachfertigkeit: Horen

Lehrbuch

Die SchiilerInnen lesen ihre

Losungen laut und die anderen
bestétigen oder widersprechen.

Frau Lehrerin bewertet die
gesamte Klassenaktivitat und

beschreibt die Hausiibung fiir die

nachste Unterrichtseinheit.

Lernaktivitit

Medienansatz/ Unterrichtsmittel

Frau Lehrerin begriif3t alle

Kognitives Lernziel:
Bewertung (Reflektieren von
Lernschwierigkeiten)

Kognitives Lernziel:
Bewertung

Lernziele

Sprachfertigkeit

Pragmatische Lernziele:

SchiilerInnen und stellt ihnen Fragen. SchiilerInnen sind féhig, an

Wenn sie diese gut beantworten,

konnen sie sich setzen.

der alltaglichen
Konversation teilzunehmen.

Sprachfertigkeit: Sprechen

Die SchiilerInnen sprechen in Paaren Kognitives Lernziel:

tiber das Thema "Valentinstag".
Danach befragt die Lehrerin jedes

Anwendung (den
eingepragten Wortschatz

Paar, wortliber sie gesprochen haben. und Grammatik in der

Konversation verwenden zu
konnen) Pragmatisches
Lernziel: tiber das Thema
"Valentinstag" auf Deutsch
diskutieren zu konnen.

Sprachfertigkeit:
Sprechen, Horen

Die SchiilerInnen erginzen Ubungen Kognitives Lernziel:

im Buch (Thema: Computerspiele)

Lernmittel: Schulbiicher

Die Schulerlnnen lesen ihre

Losungen laut und die anderen
bestétigen oder widersprechen.

Wissen (Ergénzen der
wichtigen Verbformen in
den Text), Bewertung
(Fehler begriinden,
Leistung beurteilen)

Fertigkeiten: Grammatik-
und Wortschatzvermittlung

Kognitives Lernziel:

Bewertung (Reflektieren
von Lernschwierigkeiten)
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11:20

Vertiefung

11:25

Vertiefung

11:30 Kontrolle

11:35
Verabschiedung,
Zusammenfassung

Plenum

Diskussion

Einzelarbeit

Ubung

Frontalunterricht

Frontalunterricht

Monolog

Die SchiilerInnen sprechen frei iiber
das Thema "Computerspiele" und

begriinden ihre Aussagen oder fragen

nach den Aussagen von den anderen
SchiilerInnen. Frau Lehrerin
moderiert den ganzen Prozess.

Die SchiilerInnen horen einer
Aufnahme zu und fiillen individuell
Ubungen im Lehrbuch aus.

Medienansatz: ' Audioaufnahme,

Lehrbuch

Die Schiilerlnnen lesen ihre
Losungen laut und die anderen
bestétigen oder widersprechen.

Frau Lehrerin bewertet die gesamte
Klassenaktivitdt und beschreibt die
Hausiibung fiir die néchste
Unterrichtseinheit.

Kognitives Lernziel:
Wissen + Verstdndnis (das
Gehorte verstehen und
richtige Antworten
auswahlen) Pragmatisches
Lernziel: Richtig
argumentieren und eigene
Meinung &uflern zu kdnnen

Sprachfertigkeit: Sprechen

Kognitives Lernziel:
Versténdnis (Zuordnung
des Gehorten zum
Geschriebenen)

Sprachfertigkeit: Hoéren

Kognitives Lernziel:
Bewertung (Reflektieren
von Lernschwierigkeiten)

Kognitives Lernziel:
Bewertung
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