Kriticka mista ve vyuce zemépisu na ZS - identifikovana
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Abstrakt: Studie rozpracovava problematiku kritickych mist kurikula a prezentuje metodiku jejich identifikace a reSent.
Zavyuziti polostrukturovanych rozhovori s 23 u¢iteli a naslednych focus group bylo identifikovano pét kritickych mist uciva
zemeépisu 6. ro¢niku zakladni Skoly, které byly prifazeny k tematickym celkim a pro kazdé z nich byly urceny priciny jejich
kriti¢nosti. Dle vyjadieni ucitelt jsou tematické celky s nejcastéji se vyskytujicimi kritickymi misty zemépisné souradnice;
prdce s mapou a atlasem; ¢asovd pdsma; cirkulace v atmosfére; litosférické desky a jejich pohyby. Jako nejcastéji vyskytujici se
priciny kritickych mist ucitelé uvadéji Spatnou ndvaznost uciva napric obory; velkou ndrocnost na predstavivost; komplexitu
témat; slabou motivaci Zdkii; prechod od znalosti ke kompetenci. Pro reSent kritickych mist ve vyuce uréenych tematickych
celkd jsou navrzeny moduly slozené z Gloh, prekonavajicich jejich priciny, které jsou v clanku prezentovany.
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@ Uvod

Kritickd mista ve vyuce na zadkladni a stfedni Skole si kazdy
znas, byvalych zaka ¢i studentd, pamatuje riizné. U vétSiny
predstavuji ¢asti uciva, kterym jsme ve Skole prilis nero-
zuméli a ¢asto pro nas nebyly ani zajimavé. V dospélosti
citime, ze o téchto ¢astech védnich obort prilis nevime
a jejich nepochopeni nam ztéZuje dalsi sebevzdélavani
a rozvoj v oblastech, do kterych dané védecké discipliny
zasahuji. Nezvladnuta kritick4 mista kurikula tak znemoz-
nuji komplexni pochopeni védnich obord, ztézuji chapani
vzajemnych souvislosti a tim komplikuji dal$i vzdélavani.
Tento text popisuje jeden z vystupt projektu Didaktika
— Clovék a piiroda A, v jehoz ramci byla kriticka mista
ve vyuce zemépisu, prirodopisu, fyziky a chemie reSena.
Projekt byl zaméfen na moment vzdélavani, kdy se Zaci
zakladnich skol poprvé setkavaji s odbornou problematikou
uvedenych prirodovédnych predmeétl. V zemépisu se jedna
o Sesty ro¢nik.

Cilem prispévku je urcit kritickd mista kurikula a je-
jich pFi¢iny (v 6. roéniku ZS) a prezentovat ukéazky jejich
moznych feSeni (vyukové moduly vypracované k reseni
kritickych mist). Ke splnéni tohoto hlavniho cile byly
stanoveny cile diléi: i) popsat metodiku identifikace kritic-
kych mist ajejich pticin; ii) na zaklade popsané metodiky

urcit kritickd mista ve zvoleném ucivu s jejich pri¢inami
a priradit je k vyu¢ovanym tematickym celkim a iii) pre-
zentovat moduly k feSeni kritickych mist.

@ stav vyzkumii

Pocet vyzkumi resicich kritickd mista v kurikulu geogra-
fie je prozatim velmi omezeny. Resenim kritickych mist
v zemepisu s vyuZitim dotazovani uciteld se zabyval napf.
Rickey et al. (1996) nebo De Guzman et al. (2017). Birney
(1999), Likavsky & Ruzekova (2004) nebo Ruzekova &
Engelmanova (2005) zkoumali kritickd mista v zemépisu
s pomoci testovani zakd. V Ceské republice se podobnou
problematikou zjiného tihlu zabyvala napt. Rezni¢kova et al.
(2013). Nekolik autort, napt. Nelson et al. (1992), Henriques
(2000) nebo Cox et al. (2016) zkoumalo vyskyt miskoncepci
v geografickém kurikulu. Miskoncepce (sensu Janik et al.
2009) Ize chapat jako jednu z pfi¢in vzniku kritickych mist
ve vyuce, jak je definuje Mentlik ez al. (2018).

Podle Rickey et al. (1996) jsou problémova tato téma-
ta: Zemépisné souradnice, Litosféra nebo Prdce s mapou.
Ucitelé se s témito problémy vyporadavaji riizne. U zemé-
pisnych souradnic pomahaji u€iteldm vizualni pomucky,
u litosféry papirové pomticky a pro vyuku tématu prace
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s mapou ucitelé nejb€znéji vyuzivaji rlizné interaktivni
modely, taktilni mapy nebo mentalni mapy (Rickey et al.
1996). Kvalitativni vyzkum také ukazal, Ze ucitelé ¢asto
velmi uspésné dopliuji vyklad rGznymivlastnoruéné vyro-
benymi modely a pomickami (Rickey et al. 1996). Birney
(1999) stanovil zavér, Ze deskovd tektonika a vulkdny jsou
pro zaky relativné lehka a prehledna témata, naopak obtize
zaktm delaji témata tykajici se puid, klimatu a pocasi. Dle De
Guzman et al. (2017) vidi mnoho uéitelt problémy v silném
sepéti geografickych témat s matematikou a dale v tom, Ze
jenageografii malo ¢asu i presto, Ze pracuje s mnoha pojmy
a definicemi. Problémem jsou také staré a rigidni u¢ebnice,
nebo nizké mapové dovednosti zakti (De Guzman et al.
2017). Jako feSeni navrhovali ¢asto ucitelé v dotaznikovém
Setfeni mimo jiné i vyuZiti riznych modeld. Podle Likavské
& Ruzekové (2004) maji Zaci mimo jiné problémy s urcova-
nim zemépisné polohy nebo s kartografickymi dovednost-
mi. Tyto problémy potvrzuji ve svém vyzkumu i Ruzekova
& Englmanova (2005). Rezni¢kova et al. (2013) sedmi
tilohami a nékolika podtlohami zjistila, ze Z4ci éeskych ZS
i SS maji nejlépe osvojené dovednosti zaméfené na praci

stextem a interpretaci statistickych udaji. Nadprimérnych
vysledkd také Zaci dosahli v tloze ovérujici miru dovednosti
prace s mapou. Primeérné zaci obstali v tlohach resicich
praci se zdrojovymi daty pro grafy, volbu zdroj informaci
a grafickou prezentaci vysledkt. Naopak nejhtire fesené
ulohy ovérovaly dovednost kladeni otazek a tvorby grafu
apracisnim.

Nelson et al. (1992) vytvoril obecny seznam miskoncep-
cive vyuce fyzické geografie, Henriques (2000) se ve své
praci vénuje mylnym predstavam pouze v tématu pocasi.
Cox et al. (2016) se napt. pomoci dotazovani ucitel(i snazili
vytipovat miskoncepce v planetarni geografii.

& Metodika

Pro identifikaci a nasledné prekonani kritickych mist
kurikula byl zvolen postup skladajici se celkové ze ¢tyr
fazi (cf. Duffek et al. 2018): i) identifikace kritickych mist;
ii) tvorba moduld; iii) ovéreni moduld; iv) vyhodnoceni
modulti (viz schéma na obr. 1). Predkladan4 studie je za-
meétena na prvni dvé faze uvedeného postupu a neprinasi
zatim vysledky treti a Ctvrté faze.
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Faze 1 - Identifikace kritickych mist a jejich pficin

Urceni zkoumanych kritickych mist
Cilem prvni faze vyzkumu je identifikovat kriticka mista
kurikula 6. ro¢niku ZS, zjistit jejich pri¢iny a dosavadni
zkuSenosti uciteld s jejich prekonavanim. Zjistovana byla
kriticka mista, se kterymi se potykaji jak ucitelé (problé-
my s didaktickym ztvarnénim uciva) tak zaci (problémy
s pochopenim a osvojenim uciva) a dale mista, ktera jsou
kriticka ze své podstaty (obtiznost tématu). VSechny tyto
aspekty byly zjistovany prostrednictvim uciteld na zaklade
jejich zkuSenostiz praxe, a to pomoci polostrukturovaného
rozhovoru a nasledné¢ focus group — ohniskové skupiny.

Polostrukturované rozhovory
Polostrukturovany rozhovor (viz tab. 1) byl pripraven
v souladu s doporucenimi Svaricka & Sedové (2007),
a jeho otazky byly ¢lenény na zakladni vyzkumné, spe-
cifické vyzkumné a tazatelské otazky. Zakladni vyzkum-
né otazky byly vyuZity pro urceni ucelu a smérovani

Zakladni vyzkumné
otazky (ZVO)

Specifické otazky (SVO)

Ktera témata z uciva SVO1
zemepisu pro 6. rocnik

1ze oznacit jako kriticka?

kladou vyssi naroky
na ucitele?

SvVO3

SVO5  Jakucitel kriticka mista

identifikuje?

SVO6  Kteratémata jsou

problematicka z dtivodu

razeni, navaznosti
a propojeni uciva?

SVO7

jako kriticka?

Z jakého divodu jsou SVO2

tato témata kriticka?
vys$i naroky?

SVO4

u zaka?

SVO8

Ktera témata oproti jinym

Ktera témata jsou naroc¢na
na pochopent ze strany zakt?

Ktera z témat uvedenych
v seznamu shledava vyucujici

Z jakého duivodu kladou
vybrana témata na ucitele

Jaké jsou divody existence
avzniku kritickych mist

Z jakého dtivodu vyucujici
oznacil prislusna témata?

rozhovoru; specifické vyzkumné otazky zpresnovaly te-
matické oblasti a udrzovaly logické struktury rozhovoru;
tazatelské otazky pak zjistovaly jednu konkrétni informaci
ajen tyto primo zazngély.

Pred realizaci polostrukturovanych rozhovort bylo
analyzou $kolnich vzdélavacich programii (SVP) viech
zapojenych §kol vymezeno ucivo zemépisu 6. rocniku
(viz obr. 1). Na zakladé analyzy SVP a u¢ebnic zemépisu
pro 6. ro¢nik (Demek et al. 2007; Cerveny et al. 2013;
Novak 2014; Hiibelova et al. 2016) vznikl seznam témat
(potencialnich kritickych mist) odpovidajicich kapitolam
ucebnic, ze kterého v zavéru rozhovoru mohli ucitelé
vybrat témata, ktera z néjakého divodu hodnoti jako
kriticka. Pfedeslo se tak situaci, kdy by si u¢itelé v pribehu
rozhovoru na néktera témata nevzpomnéli a byly tak za-
jistény rovnocenné podminky pro podchyceni kritickych
mist ze v§ech potenciadlnich témat. Pred predloZzenim
seznamu ucitelé béhem rozhovoru formulovali kriticka
mista subjektivné, bez predem definované hierarchické

Priklady tazatelskych otazek (TO)

Existuji témata, ktera povazujete v zemepise
v 6. ro¢niku za didakticky naro¢néjsi nez
ostatni?

Jsou kladeny v nékterych tématech vyssi
naroky na zaky?

Z jakych signald, reakci ¢i vysledka zakt
pozorujete, Ze probirané latce prili§ nerozumi
nebo je pro né problémova?

Existuji v u¢ivu zemépisu pro 6. rocnik témata,
jejichz nezvladnuti brani v pochopeni u¢iva
zemépisu v dalSich ro¢nicich? Ktera témata to
jsou?

Projdéte si v klidu seznam témat, ktera Vy
a/nebo Vasi kolegové v ramci 6. ro¢niku
vyucujete. Oznacte prosim ta témata, ktera
byste z n¢jakého divodu oznacil/a za kriticka
avyskrtnéte ta, ktera v 6. rocniku nevyucujete.

Popiste prosim divody, pro¢ tato témata

Yoev s

V ¢em vidite hlavni ddvody toho, Ze jsou
témata pro zaky obtizné zvladnutelna/
neoblibena?

Z jakého diivodu shledavate kazdé jedno
oznacené téma za kritické?

Tab. 1. Clenéni a priklady otazek v polostrukturovaném rozhovoru pro uréeni kritickych mist kurikula a jejich pri¢in.
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urovné. Podchycent hierarchické struktury kurikula bylo
sledovano od trovné pojmd, pies témata (nazvy kapitol
v ucebnicich ¢asto vyuzivanych jako témata vyucovacich
hodin) po substantivni koncepty nizsich a vyssich trovni
az koncepty klicové (cf. Mentlik et al. 2018), konkrétné
pak obr. 2 a tab. 2.

Rozhovory byly se souhlasem u¢itelt nahravany a po-
moci software Newton Dictate prepsany a uloZeny v di-
gitalnim textovém dokumentu (ve formatu .doc), ktery
byl dale zpracovavan.

Kodovani odpovédi
Vsechny do textu prevedené polostrukturované rozhovory
byly analyzovany a v programu Atlas.ti bylo provede-
no tzv. oteviené kddovani (Svaricek & Sedova 2007).
Ko6dovanim rozumime oznaceni urcité pasaze textu slo-
vem nebo frazi, ktera pasaz co nejlépe vystihuje. Pomoci
koda jsou oznacovany ty casti textu, které prinasi od-
povédi na vyzkumné otazky (detailné napt. Svaricek &
Sedové 2007, Hendl 2016). Kody v piipadé této studie
odpovidaly nazvim témat a podtémat oboru (tzv. analy-
tické jednotky). V kazdé pasazi rozhovoru, ve které ucitel
zminil kriticnost néjakého tématu (bez ohledu nato, zda
ze svého pohledu, z pohledu zaku, nebo kurikula resp.
obtiznosti t¢ématu), byl danému tiseku textu prirazen kdd
s nazvem tématu, ktery ucitel zminil. V pripad¢ existence
nadrazenych témat byl textu prirazen nejen kod s ndzvem
tématu, ktery ucitel sdm zminil, ale také kod/y s ndzvem/y

R N, )

nadrazenych témat (analytické jednotky vyssich hierar-
chickych urovni). Pokud tedy napriklad uéitel zminil, Ze
je kritické téma Vrstevnice, byl pasaziv textu prirazen kod
Vrstevnice a zaroven kddy Vyiskopis, Prdce s mapou/atlasem
a Mapa, protoZe se jedna o nadrazena témata, ktera lze
tim padem povazovat rovnez za kriticka. Ke kodim byly
pripisovany poznamky s informacemi, zda se jedna o kri-
tické misto z pohledu zaka, ucitele nebo kurikula. Pokud
ucitel zminil konkrétni priciny kritického mista nebo dalsi
dalezité detaily (konkrétni projevy ve vyuce, vyzkousené
postupy pro piekonani kritického mista apod.), byly tyto
informace rovnéz stru¢né pripsany do poznamky k da-
nému kodu. Pokud se néjaky kod v rozhovoru s jednim
ucitelem opakoval, byl tento kdd zapocitan vicekrat pouze
v pripadé, pokud byl u€itelem zminén z jiného pohledu
(napf. nejprve z pohledu ucitele a dale z pohledu zaka).
Objektivita kodovani byla zvySena provedenim kodovani
jednim pracovnikem a kontrolou a pfipadnou tpravou
¢i doplnénim dals$imi dvéma pracovniky. Celkem bylo
pouzito 172 kéda.

Vystupem kddovani byly nejprve hierarchicky uspo-
radané sité kodl za kazdy realizovany rozhovor (piiklad
obr. 2). Kody, resp. analytické jednotky ze v§ech rozhovort
byly poté usporadany do souhrnné tabulky, ve které byly
op¢t Clenény podle hierarchickych Grovni. Analytické
jednotky urovné 1 (resp. trovné 2 u tematickych celkl
Prirodni sféry Zemé a Socioekonomické sféry Zemé) jsou
dale oznacovany jako tematické celky. Analytické jednotky

| Uroveri 1 N Uroveri 2 N Uroveri 3 |
| | 1 Bizky |l | |
| Vosmir 1/( Vesmir || |
| T\L Rozméry || | |
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| PZIaneEa I PZohyt3y | |

emé emé

l l l l Otaceni Zemeé l
| | ] | |[kolemsvéosy ||
| || || |
| zLeJrr:gr\)/;aS:Ié l | Zemepisna l l Zem@pisné l
| polohy T | sit T ||_soufadnice ||
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| Mapy | ] || |
c—_—_—_—_Jue___Ju___J
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Obr. 2. Sit hierarchicky usporadanych kddi zpracovana za jeden rozhovor (ndhodné vybrany priklad), upraveny vystup

programu Atlas.ti.
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niz$ich drovni odpovidaji nejé¢astéji nazviim témat jednot-
urovni predstavuji nejé¢astéji dil¢i témata v ramci vyucova-
cich hodin. Priklad hierarchického usporadani kodd, resp.
analytickych jednotek patticich do tematického celku
Mapy, je uveden v tab. 2.

Uroveiil Uroven 2 Uroven 3 Uroven 4
Vrstevnice
Vyskopis Barevna
hypsometrie
Py
Méfitko Prevody
Préce s mapou Jednotek
/ atlasem S
Orientace Prace sbuzolou
Mapy ¢ikompasem
Prace s rejst-
fikem atlasu
Topograficka
mapa
Dl Letecka mapa
Zakladni mapa
Vznik map

Tab. 2. Priklad hierarchického ¢lenéni analytickych jednotek
rliznych trovni na prikladu tematického celku Mapy.

Hierarchické ¢lenéni analytickych jednotek bylo dlileZité
ptivyhodnocovanikritickych mist. V pripadé, kdy nékteri
ucitelé zminovali konkrétni ucivo (napft. Vrstevnice), a jini
se snazili u¢ivo zobecnit (napt. Prdce s mapou), hierar-
chické ¢lenéni umoznilo sledovat vyskyt kritickych mist
v ramci celého tematického celku a vysledky tak bylo
mozno interpretovat napric hierarchickymi drovnémi
analytickych jednotek.

Na zavér byly secteny vyskyty jednotlivych koda ze
vSech rozhovort a zaroven vyskyty vSech koda v ramci
tematickych celkd (analytickych jednotek tirovné 1, resp.
urovné 2, ¢lenéni v tab. 2).

V dal8im kroku byly analyzovany pric¢iny vyskytu kri-
tickych mist na Grovni tematickych celk(l. Pasazi textu,
ve které ucitel zminil pric¢inu kriti¢nosti urcité analytické
jednotky bez ohledu na jeji hierarchickou aroven, byl
prifazen kod s nazvem tematického celku, do kterého
zminénd analytick4 jednotka spadd, a zaroven kod, ktery
nejlépe vystihoval pricinu kriti¢nosti. V ptipadé kddovani
pricin kriti¢nosti dochazelo k zobecnéni pricin takovym

zpusobem, aby bylo mozno kod vyuzit i v dalsich pripa-
dech (napft. zminil-li ucitel, Ze je pro néj kritické téma
Meéritko mapy, protoze zaci nemaji z matematiky ziskanou
znalost pojmu pomér a osvojenou kompetenci prevadé-
ni jednotek, byl takovéto vypovédi prifazen kod Spatnd
ndvaznost napric obory). Pro kazdy tematicky celek byly
poté kddy zaznamendany do tabulky véetné Cetnostijejich
vyskytu. Na zavér byla vytvorena souhrnna tabulka s pri-
¢inami kriti¢nosti napri¢ tematickymi celky (viz tab. 6).

Focus groups

Kritick4 mista, identifikovana na zaklade¢ analyzy polo-
strukturovanych rozhovord, byla dale diskutovana me-
todou focus group (Morgan 2001; Patton 2002) s uciteli.
Cilem bylo s uciteli provést hloubkovy rozbor pricin zjiste-
nych kritickych mist a zjistit dosavadni zkuSenosti u¢itelt
sjejich prekonavanim. Ke kazdému kritickému mistu byly
z rozhovor vybrany vypovedi, tykajici se pri¢in jejich
vyskytu (priklady vypovédi zaznamenanych u kritické-
ho mista Zemépisné souradnice viz tab. 3). V ramci focus
group byly ucitelim tyto vypoveédi prezentovany a uko-
stavajici vypovédi rozvést. V ramci focus group byly dale
reSeny postupy, které ucitelé pro prekonavani kritickych
mist i¢inn€ vyuzivaji nebo postupy, které v minulosti
neuspésné vyuzili, pripadn€ navrhy postupd, které by
podle nich mohly fungovat, ale zatim neméli prilezitost
je ve vyuce vyzkouset (nebo nemaji k dispozici potiebné
vybaveni ¢i pomucky — priklady viz tab. 3).

Faze 2 - Tvorba moduld
Navrzeni moduldi pro feseni kritickych mist
Druha faze vyzkumu (viz schéma na obr. 1) se vénova-
la navrzeni zpGsobu feSeni vybranych kritickych mist
pomoci moduld. Pred samotnymi navrhy moduld byla
provedena analyza literatury vztahujici se k didaktickému
pojeti vybranych témat, ktera byla identifikovana jako
kriticka. Moduly byly poté vytvareny s ohledem na po-
znatky zjisténé z polostrukturovanych rozhovort a focus
group a zaroven s ohledem na vysledky analyzy literatu-
ry. Kazdy modul byl sestaven z nékolika uc¢ebnich aloh,
které fesily konkrétni pric¢iny kritického mista. Ocekava
se, ze kazdy uditel si vybere pravé ty ucebni tlohy, které
subjektivné vyhodnoti jako t¢inné. U vétSiny tloh byly
navrzeny alterace tak, aby je ucitelé mohli aplikovat
v ucebnich podminkach, specifickych pro danou skolu ¢i
tiidni kolektiv. Ulohy vyuzivaji riznych organiza¢nich
forem vyuky a predpokladaji vyuziti riznych vyukovych
metod a specifickych pomucek. Jako priklad uvadime
alterace vytvorené k problematické konstrukci rovnobézek
na kulové plose (obr. 3) s pomoci: A) specialni sestrojené
pomticky, B) lampionu a velkého ,,vnéjsiho“ thloméru, C)
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Kritické misto ,,Zemépisné souradnice*

1. Priklady pri¢in kriti¢nosti uvadénych uciteli
v polostrukturovanych rozhovorech

,ZAci zatim neznaji tihly a nerozumi tomu, pro¢ se hod-
noty udavaji ve stupnich.“

»ZAci si pletou rovnobézky a poledniky.”

,Z4ci se zatim neumi orientovat ani v pravouhlé sou-
stave souradnic.”

,Pro zaky je vtomto véku téma prilis komplexni. Postup
reSeni ma vice krokd, které na sebe navazuji, a oni ne-
jsou na podobné ulohy zvykli.“

2. Priklady pri¢in kriti¢nosti uvadéné uditeli
nasledné v ramci focus group (FG)

,Z4ky mate, Ze na globu jsou rovnobézky kruznice
a na mapé¢ primky.“

,Pro zaky je naroc¢né si predstavit, ze rovnobézky a po-
ledniky jsou pomyslné ¢ary a je jich nekone¢né mnoho.“

3. Priklady zkuSenosti s reSenim Kkriticnosti —
uvadéné uéiteli jako fungujici navrhy reseni (FG)

»2Pomaha mi, kdyz si na hodinu ptinesu jak mapu, tak
i globus. Mohu potom ukazovat jednotlivé rovnobézky
a poledniky na obojim a zaci to pak pékné vidi®.
»Javzdycky vyuzivam sukni. Na té je krasné videt, vja-
kém smeéru je Siroka a v jakém dlouha.“

4. Priklady zkuSenosti s FeSenim kriti¢nosti —
uvadéné uciteli jako nefungujici navrhy reseni (FG)

»ZkouSel jsem pro vysvétleni principu souradnic
hru ,,lodé*, ale neosvéd¢ilo se mi to. ZAaci tuto hru uz
jednak nehraji, a také na to nemaji potfebné zaklady
z matematiky“.

5. Naméty a prani pro prekonani kriti¢nosti (FG)

»Nazorné pomucky k tomuto tématu zcela chybi, pritom
v zemépisnych souradnicich jsou zasadni.

Tab. 3. Priklady vypovédi ucitelti zaznamenané v polo-
strukturovanych rozhovorech a v ramci focus group
ke kritickému mistu ,,Zemépisné souiradnice®.

polystyrénové koule, D) interaktivniho online nastroje.
VSechny mozZnostilze vyuZit pti frontalni i skupinové vyu-
ce alze je zasadit do mnoha vyukovych metod. Na zakladé
toho predpokladame, Ze vyucovani s pomoci vytvorenych
modul napomiize nejen k preklenuti kritickych mist, ale
bude i pestiejsi a pro zaky i u€itele atraktivni.
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Finalizace podoby modulii na zakladé

ak¢niho vyzkumu
Po navrzeni moduld byl proveden prvni akéni vyzkum
k finalizaci jejich podoby (schéma viz obr. 1). Ten je defino-
van jako systematicky soubor postupt, které jsou cyklické
aorientované na reseni daného problému (Ferrance 2000;
Nezvalova 2003; Tripp 2005; Stringer 2014). V tomto pri-
padé byl akéni vyzkum provadén vyzkumniky ajeho cilem
bylo zlepsit vytvorené moduly za prispéni zapojenych uci-
telti. Po ziskani zpétné vazby, ktera op€t probihala formou
focus group, byly ptipominky a nvrhy uciteli zapracovany
do inovované verze kazdého modulu. Tento proces byl
aplikovan na vSechny moduly fesici identifikovana kritické
mista. Vystupem prvniho akéniho vyzkumu byly navrhy
moduld pro vSechna kriticka mista uréend k ovéreni po-
moci druhého akéniho vyzkumu realizovaného uciteli
(faze 3 — overeni modulu viz schéma na obr. 1).

@ Vysledky a diskuse
Faze 1 - Identifikovana kriticka mista

Polostrukturovaného rozhovoru se celkem zucastnilo
23 uciteld zemépisu. Ke kritickym mistdim byly v roz-
hovorech zaznamenany naptiklad nasledujici vypoveédi
(vztahujici se zde ke kritickému mistu ,,zemépisné sou-
radnice®): ,, Nejtézsi mné prijdou prosté ty zemépisné sou-
radnice. Orientace v mapé, orientace v mapdch a uprimné
receno, nauceni svétovych stran, protoze ... Takze ta ori-
entace v atlase obecné, v atlase a na mapdch®, ,,Tak jako
ucim to rdd, ale je to prdvé tézky a je to urcovdni zemépisné
polohy*“, ... ale nejvétsi problém vidim v tom treba naucit
Jje opravdu ty souradnice zkrdtka zemépisny.“

V tab. 4 uvadime poradi analytickych jednotek, které
byly ve 23 rozhovorech s uciteli zminény vice, nez ¢tyfti-
krat. Celkem se jedna o 29 analytickych jednotek. Zbylych
143 analytickych jednotek vykazovalo ¢etnost vyskytu
nizsi nez 3, anejsou v tab. 4 uvedeny.

Kromeé cetnosti jednotlivych kédu, resp. analytickych
jednotek bez ohledu na jejich hierarchickou uroven, byly
vyhodnoceny také ¢etnosti v ramci tematickych celkt
(analytické jednotky urovné 1 a u analytickych jednotek
Prirodni sféry Zemé a Socioekonomické sféry Zemé jesté
analytické jednotky trovné 2, a to predevsim z diivodu
vysoké ¢etnosti analytickych jednotek u celku Prirodni sfé-
ry Zemé, kde bylo potieba zjistit, jaké konkrétni sféry jsou
kritické). Vysledky vyskytu cetnosti kodl v ramci celkt
jsouuvedeny v tab. 5. Nejvy$si cetnosti kodii zaznamenaly
tematické celky: Prirodni sféry Zemé — Atmosféra, Mapy,
Planeta Zemé ajeji pohyby, Prirodni sféry Zemé — Litosféra
a Urcovdni zemépisné polohy.

Prestoze vSechny tematické celky zasluhuji pozornost,
k feSeni kriticnosti pomoci modult bylo prozatim vybrano



Cirkulace v atmosfére 10
Prace s mapou/atlasem 9
Litosférické desky a jejich pohyby 9
Faze Mésice 3

Tab. 4. Potadi analytickych jednotek (n =29) zminénych
uciteli jako kritické na zakladé ¢etnosti jejich vyskytu
vrozhovorech s ¢etnosti4 a vice.

pouze pét z nich. Na zakladé vysledkd uvedenych v tab. 5
byly vybrany tematické celky (analytické jednotky drovné
1, resp. 2), které byly vyhodnoceny jako nejkriticté&jsi.
V ramci téchto tematickych celki byla pozornost zaméfe-
na ptedevsim na analytické jednotky nizsich Grovni (iro-
ven 2 a vice), pro které byla zaznamenana nejvyssi cetnost

Vesmir

Plancta Zemé ajeji pobyby _ -
Meésic

Urcovani zemepisné polohy _ -
Mapy 602
Prirodni sféry Zemé (PSZ) 170

- PSZ-Litosfera 43 4
- PSZ-Amostéa 63 -

PSZ — Hydrosféra 16
PSZ — Pedosféra 25 6.
PSZ — Biosféra 21 7.
PSZ — Kryosféra 2 12.
Regiony svéta 5 11.
Socioekonomické sféry Zemé 3
(8Sz)
SSZ — Globalizace 1 14.
SSZ — Hospodarstvi 2 13.

Tab. 5. Poradi tematickych celkd na zakladé ¢etnosti koda
(analytickych jednotek), které celky zahrnuji. Zvyraznény
jsou ty celky, pro které byly navrzeny moduly resici kriti¢nost.
Tematické celky jsou sefazeny chronologicky tak, jak jsou
vétsinou na zajmovych ZS vyucovany.

(viz tab. 4). Témto oblastem byly vénovany i jednotlivé
ulohy pripravenych modult. Naptiklad u tematického
celku Mapy byl kladen diraz na méfitko mapy, na orien-
taci podle mapy a praktickou praci s mapou. Na zakladé
zaméreni byla kriticka mista, resp. moduly pojmenovany
nasledovné: Zemépisné souradnice, Prdce s mapou a atla-
sem, Casovd pdsma, Cirkulace v atmosfére a Litosférické
desky a jejich pohyby.

(7 Faze 2 - P¥iciny kritickych mist a navrhované
moduly k jejich pfekonani
Ucitelé v polostrukturovanych rozhovorech jako pric¢iny
kriti¢nostijednotlivych tematickych celkli nej¢astéji zmi-
novali (viz tab. 6) Spatnou ndvaznost uciva napric obory
(zejména chybéjici predispozice z matematiky a fyziky);
Velkou ndrocnost na predstavivost; Komplexitu tématu
Slabou motivace Zdkii a Prechod od znalosti ke kompetenci.
Priciny zjisténé v ramci polostrukturovanych rozho-
vor( jsou doplnény o dalsi pri¢iny zjisténé v ramci focus
group, které jsou jiz vice konkrétni a ¢asto také specifické
pro dané kritické misto (napft. pric¢iny neznalost svétovych
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Spatna navaznost uéiva naptic

Urcovani zemépisné polohy, Mapy, Planeta Zemé a jeji pohyby,

obory PSZ — Atmosféra, PSZ — Litosféra

Velka narocnost 28 Urcovani zemepisné polohy, Mapy, Planeta Zemeé a jeji pohyby,

na predstavivost PSZ — Atmosféra, PSZ — Litosféra

Komplexita tématu 12 Urcovani zemépisné polohy, Planeta Zemé a jeji pohyby, PSZ
— Atmosféra

Slaba motivace 11 Mapy

Prechod od znalosti 4 Urcovani zemépisné polohy, Mapy

ke kompetenci

Tab. 6. Priciny kriti¢nosti zjisténé v ramci polostrukturovanych rozhovori pro jednotlivé tematické celky s Cetnosti vyssi nez 4.

stran, absence kompetence k prdci s atlasem z prvniho
stupné, strach z atlasu pro kritické misto Prdce s mapou
a atlasem). Navrhované moduly se proto skladaji ze samo-
statnych ucebnich tloh, jejichz cilem je prekonat pricinu
¢i priciny kriti¢nosti zjisténé jak pomoci polostrukturo-
vaného rozhovoru tak metodou focus group (viz tab. 7).
Vétsina uloh byla také designovana tak, aby zaci museli
pro jejich uspésné feSeni aplikovat ziskané znalosti, do-
vednosti a/nebo kompetence na konkrétni problém, tedy
pouzit tzv. badatelsky pristup pti feSeni problémovych
uloh (Skalkova 2007, Petty 2008). Oproti anglicky mluvi-
cim zemim, kde je tento princip vyucovani b€zné rozsifen
apodporovan (napt. Roberts 2013, Weatherly ez al. 2014),
se problémové experimentalni, ¢i badatelské tlohy v Ceské

Zemépisné souradnice

1. Popis, kdemas  slaba motivace, absence
bod/zakreslibod navaznosti na realny Zivot

2. Lodé/bingo slaba motivace, absence

navaznosti na realny zZivot

republice v zemepisu vyskytuji prozatim velmi stfidmé
(Pavlas et al. 2018). Mozna proto délaji ¢eskym zakdm
badatelské ulohy nejvétsi problémy v ramci mezinarod-
nich srovnavani PISA nebo TIMSS (Tomasek et al. 2008,
Strakova 2009, Duffek et al. 2018). Nase navrhy by tak
kromé prekonani identifikovaného kritického mista mely
smérovat i ke zlep$eni tohoto stavu. Cesk4 $kolni inspekce
(Pavlas et al. 2018) také zjistila, Ze ve 35 % hodin zeméepisu
na zakladni Skole se zaci nudi. Tento problém by dle Price
etal. (1981) a Petty (2008) mohly vyresit motivacni tlohy
reSené metodou didaktické hry. Pomoci by mohly také
nazorné demonstracni pomucky, které si mohou zaci
osahat a pripadné i sami premodelovat (Rickey ez al. 1996,
Guzman et al. 2017).

3. Uvod do thla

4. konstrukce
poledniki

5. konstrukce
rovnobézek
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chybéjici matematické
predispozice

priliSna komplexita
tématu, velka naro¢nost

na predstavivost, prechod
od znalosti ke kompetenci

prilisna komplexita
tématu, velka naro¢nost
na predstavivost, prechod
od znalosti ke kompetenci

didakticka hra pochopeni komunikativni,
socialni

didakticka hra pochopeni komunikativni,
socialni

reSeniproblému  pochopeni, k reSeni problémd,

aplikace k uceni

nazorné analyza, syntéza  pracovni, k reSeni

demonstracni, problémi, k uceni

reSeni problému

nazorné analyza, syntéza  pracovni, k reSeni

demonstracni, problémi, k uc¢eni

reSeni problému



Prdce s mapou (m) a atlasem (a)

1m. Méritko mapy

2m. Generalizace

3m. Orientace
v map¢é

1a. Hledani v atlase

2a. Obsah map
v atlase

3a. Prostorové
vztahy

Casovd pdsma

1. Rotace Zemé
kolem vlastni
0sy

2. Dusledky rotace
kolem vlastni
osy

3. Casovy ramec
rotace kolem
vlastni osy

4. Vlastni mapa
¢asovych pasem

,

absence navaznosti na realny

zivot, slaba motivace, chybé¢jici
matematické predispozice

absence navaznosti na realny
7ivot, slaba motivace

absence navaznosti na realny
zivot, slaba motivace, neznalost
sveétovych stran

problematicka prace
s rejstiikem

absence kompetence k praci
s atlasem z prvniho stupné,
strach z atlasu

neschopnost prace s atlasem

nevédomost, jakym smeérem
se Zeme otaci

velka naroc¢nost
na predstavivost

velka naroc¢nost
na predstavivost

nepochopeni, ve kterém sméru
od poledniku se ¢as pricita
a ve kterém odcita

Cirkulace v atmosfére

1. Zavislost cho-
vani vzduchu
na teploté

2. Teplotni
gradient

3. Kondenzace

4. Pri¢iny proudéni
vzduchu

5. Hadleyova
bunka

chybéjici fyzikalni
predispozice, velka naro¢nost
na predstavivost

priliSna komplexita tématu

reSeni problému

reSeni problému

reSeni problému

reSeni problému

reSeni problému

reSeni problému

nazorné
demonstracni,
reSeni problému

nazorné
demonstracni,
reSeni problému

nazorné
demonstracni,
feSeni problému

reseni problému

nazorné
demonstracni

nazorné
demonstracni

nazorné
demonstracni

nazorné
demonstracni

vyklad s dialogem

pochopeni,
aplikace

pochopeni,
aplikace

pochopenti,
aplikace

aplikace

aplikace

analyza, syntéza,
hodnoceni

pochopeni

aplikace

analyza, syntéza

hodnoceni

pochopeni

pochopeni

pochopeni

pochopeni

analyza, syntéza

k feSeni problému

k feSeni problémi

k reSeni problému

k feSeni problémi,
k uceni

k reSeni problém{,
k uceni

k feSeni problémi,
k uceni

komunikativni,
socialni, k reSeni
problémti

komunikativni,
socialni, k reSeni
problémi

komunikativni,
socialni, k reSeni
problémi

7

pracovni, k feseni

’

problém1, k uceni

,

pracovni, k feSeni

7

problémi, k uc¢eni

pracovni, k feSeni
problémi, k uceni

’

pracovni, k reseni

7

problému, k uceni

pracovni, k feSeni
problém1, k uceni

’

pracovni, k feSeni

7

problémi, k uc¢eni

23



Litosfeérické desky a jejich pohyby

1. Vlastnosti chybéjici fyzikalni nazorngé pochopeni, komunikativni,

astenosféry predispozice, velka naro¢nost demonstracni syntéza socialni, k reSeni
na predstavivost problému

2. Pric¢iny pohybt nazorné pochopeni komunikativni,
litosférickych demonstracni socialni, k reSeni
desek problémt

3. Modely nazorngé analyza pracovni, k feSeni
divergentniho demonstracni problémi, k uceni
rozhrani

4. Model nazorné analyza pracovni, k reSeni
konvergentniho demonstracni problém1, k uceni
rozhrani

5. Pohyb didakticka hra, syntéza k feSeni problém1,
z dlouhodobého reseni problému k uceni
hlediska

Tab. 7. Ulohy, zafazené do jednotlivych moduld a jejich charakteristiky.

Velkd ndrocnost na predstavivost byla uciteli naptiklad uve- 0sy) napt. vyjadienti: ,, Ti moji si prosté nedokdZou predstavit,
dena ve spojeni s tematickymi celky Zemépisné souradnice Ze miize byt nékde tma, zatimco my mdme svétlo.“ a Litosférické
(problematika konstrukce hlt, viz vyrok v tab. 3), Casovd desky a jejich pohyby (pomaly pohyb a procesy probihajici

pdsma (Cas na Zemiv zavislosti na rotaci Zemé kolem vlastni na jednotlivych typech rozhrani), napt. ,, Pro zdky je zkrdtka

1 mvg, Latitude: 30°N
i

Obr. 3. Ukazka nazorné demonstra¢nich pomucek pro vyuku problematiky konstrukce rovnobézek na kulové plose s vyuzitim:
A) specialné vytvorené pomucky, B) papirového lampionu a ,,vnéjsiho“ thloméru, C) polystyrénové koule a D) online
interaktivniho néstroje.
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Rosfoue: steive’

—3

remshke Aiir

Obr. 5. Ukazka navrhovanych nazornych pomticek pro vyuku modulu Litosférické desky a jejich pohyby. A) inteligentni plastelina,
ktera dokaze byt elastické, kiehka i plasticka (tento pripad) a B) model divergentniho rozhrani litosférickych desek.

nepredstavitelné, Ze se ndm pod nohama néco hybe.“, nebo ,, Ty
horotvorny procesy jsou pro Zdky strasné ndrocny na predstavi-
vost.“Navrzené tlohy se snaZi tuto problematiku, ve které od-
borna literatura ¢asto nachazi zakovské miskoncepce (Nelson
etal. 1992, Cox et al. 2016), zakim pribliZit co nejnazornéji,
ato pomociraznych modelti, pomicek a pokust. Prikladem
navrhu feSeni miiZe byt sestrojeni modelt demonstrujicich
konstrukci ahli rovnobézek na kulové plose (obr. 3), nebo
demonstrace za pouziti globu alampicky pro nazornou ukaz-
ku zmény Casu v zavislosti na rotaci Zemé kolem vlastni osy
(obr. 4). V pripadé pohybu litosférickych desek navrhujeme
vyuziti inteligentni plasteliny pro demonstraci vlastnosti
astenosféry a modely rozhrani litosférickych desek vyrobené
z papiru (obr. 5).

Spatnd ndvaznost uciva napric obory ¢asto vede k tomu,
ze zaklm chybi predispozice (ziskana u¢enim) (cf. Hrabal

1989) zjinych predmétti nutné k pochopeni latky probirané
v daném ro¢niku (v nasem pripadé zemepisu v 6. ro¢niku
ZS). Podle Hrabala (1989) jsou védomosti, dovednosti
anavyky, které si zak vyukou osvojuje zakladem jeho Skolni
uspésnosti (po osvojeni se stavaji soucasti sociopsychickych
dispozic). Tyto u¢enim ziskané dispozice odrazeji sféru ko-
gnitivnich, vrozenych dispozic (vloh) a diive ziskanych vé-
domosti a dovednosti (predispozic) a stavaji se dispozicemi
pro dalsivzdélavani. Ve vzdélavani jsou naucené dispozice
velmi vyznamné, protoze podminuji dalsi vzdélanostni
iosobnostni riist zaka (Hrabal 1989).

Konkrétné se tato absence nutnych predispozic pro-
jevuje u tematickych celkd Zemépisné souradnice (pro-
blematika thlQ), napft. ,, Kdyz tam potom ¢mdrdm uhly,
koukaji na mé jako na bldzna.“, Mapa a Prdce s mapou
(ptevody jednotek, prace s meritkem), napt. ,, Prevody,
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zcela jednoznacné jim chybi prevody jednotek.“, Cirkulace
v atmosfére (fyzikalni vlastnosti vzduchu), napt. ,, Jako ta
fyzika, je to holt blbé udélany, Ze to na sebe nenavazuje.“
a Litosférické desky a jejich pohyby (fyzikalni vlastnosti la-
tek, zejm. hustota), napf. ,, Zdci nemohou pochopit hustotu
ldtek, kdy?Z ta se ve fyzice bere az v sedmé tridé!“
Navrzené tlohy se tyto nedostatky snazi vyresit ¢aso-
vé nenaro¢nym doplnénim chybéjicich predispozic, a to
nejcasteji pomoci nazornych ukazek jednotlivych jevi.
Pomoci navrzenych tlloh mohou Zaci chybéjici predispozice

TUDENA|

nahradit vizualnim vjemem toho, jak jevy a procesy fun-
guji. Napriklad pomoci série demonstraci zamétenych
na praktickou ukazku projevi fyzikalnich vlastnosti vzdu-
chu (obr. 6), které jsou zasadni pro pochopeni cirkulace
v atmosfére, a v ramci kterych ¢asto dochazi ke vzniku
miskoncepci (Nelson et al. 1992, Henriques 2000)
Odltrzenost uciva od bézného Zivota (jedna z ptic¢in, zminé-
nych jednim z u€iteld v pribehu focus group) mé za nasledek
snizenou motivaci zaka k u¢enti, napf. ,, Pro Zdky je dneska
papirovd mapa mrtvd, nic se na ni nehybe ani neblikd, tak proc

Obr. 6. Ukazka demonstraci projevi zakladnich vlastnosti vzduchu A) demonstrace zavislosti chovani vzduchu na jeho teploté

a B) demonstrace procesu kondenzace.
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Obr. 7. Navrh materialu na didaktickou hru z modulu Zemépisné souradnice.
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by se to méli chtit ucit?* Zaci si ¢asto neuvédomuii, kde se
mohou s vyucovanymi jevy a procesy setkat ak cemu je jim
ucivo vbézném zivoté uzitecné, napr. ,, Jak se mohou chtit ucit
souradnice, kdyz nevi, k cemu jim to bude?“ To vse je mliZe
demotivovat (Petty 2008). Pfinavrhovani tloh v modulech
byl proto kladen dtiraz na vysvétlovani jevl v souvislostech
a na zprostiedkovani redlnych situaci, které jsou s proble-
matikou spojené. Pokud to bylo mozné, byla pro vysvétleni
vyuzita metoda didaktické hry, kterd probouzi zajem a zvy-
Suje angazovanost zakua (Petty 2008; Kalhous et al. 2009).
Napriklad motivacni uloha zarazena k prekonéni jednoho
z kritickych mist v tematickém celku Zemépisné souradnice,
pomoci které Zaci sami s vyuzitim didaktické hry postupné
zjistuji, Ze soutadnice ndm pomahaji pti popisu a uréeni
polohy bodii na zemském povrchu (obr. 7).

Pri¢ina kriti¢nosti Komplexita tématu se nejcastéji pro-
jevovala u tematickych celkt Zemépisné souradnice — napf.
ucitelovo vyjadrent: ,, Tady nardzZime na to, Ze se Zdci musi
naucit néjaky komplexni postup, a ten pak jesté sprdvné apli-
kovat. Toje pro vétsinu neresitelny.“ a Cirkulace v atmosfére,
napt. ,, Musi si ddt dohromady spoustu véci, tieba i z jiného
oboru, a toje pro né tézké.“V navrzenych modulech je tato
pricina kriti¢nosti feSena rozborem tématu na dil¢i kroky
anaslednou syntézou. Prikladem syntézy dil¢ich kroka je
navrhovany vyklad problematiky Hadleyovy buriky, syn-
tetizujici praktické ukazky projevi fyzikalnich vlastnosti
vzduchu. Navrh vykladu:

,»Oblast rovniku dostdvd v priibéhu roku nejvice slunecni
energie (obéh Zemé okolo Slunce + sklon zemské osy —
pripomenuti), proto se zde vzduch ohrivd nejvice. Teply
vzduch stoupd (Gloha 1). Tim, Ze teply vzduch stoupd, do-
chdzi k jeho ochlazovdni (Gloha 2). Tim, Ze se ochlazuje, tak
kondenzuje (Gloha 3). Vzduch se koncentruje u horni hra-
nice troposféry a podél ni se rozbihd smérem k obratnikiim

addle se ochlazuje. Protoze je vzduch ochlazeny, smrstuje se
a zacind klesat (Gloha 1). Klesajici vzduch je suchy (ztratil
vlhkost nad rovnikem) a neprindsivildhu. Klesajici vzduch se
u obratnikii koncentruje (hromadi) a vytvdri zde vyssi tlak.
Na rovniku je tlak nizky (nachdzi se tam teply, rozpinajici
sevzduch). Vzduch proudi z oblasti vyssiho tlaku do oblasti
nizkého tlaku vzduchu (0loha 4).“

Problematicky Prechod Zdkui od naucené znalosti k osvojent
kompetence se nejvice projevuje v tématu Prdce s mapou
a atlasem —napt. ,, Nu a pak tu je ten atlas. Poprvé se po nich
chce néjakd dovednost, myslim vyuZiti znalosti, souradnice,
rejstrik atd., pro splnéni néjakého praktického tikolu, toje pro
urcité Zdky strasné ndrocné.“ a Zemépisné souradnice — napf.
»INo, a kdyz se to potom nauci, nevi jak to vyuzit v praxi!“
Tuto pricinu kriti¢nosti navrhujeme preklenout vyuZzitim
problémovych tloh zamérenych na vyuZzivani ziskanych
dovednosti. Prikladem je tiloha zamétena na kritickou ori-
entaci na mapé v modulu Prdce s mapou a atlasem. V této
uloze zaci porovnavaji velmi jednoduchy nékres krajiny
s odpovidajici mapou a hravou formou si prostiednictvim
procvicovani dovednosti, postavené na di'ive nabytych zna-
lostech, osvojuji kompetenci orientace v mapé (obr. 8).

Vystupem prvniho akéniho vyzkumu (viz schéma
metodického postupu, obr. 1) byly pfipominky ucitela
k navrZzenym modultim. Nékteré tlohy byly na jejich za-
kladé¢ prepracovany a prizptsobeny zaktim Sestych tid.
Nejcastéji ucitelé navrhovali kratsi a jednodussi zada-
ni tloh v pracovnich listech. Misty bylo nutné zadani
pro snazsi pochopeni ze strany zZakd prepsat ze ctvrtého
do prvniho padu. Byly také zvétSeny mezery pro dopliio-
vani textu. Pracovni listy, zadani akold i ptilohy k tkolim
byly z divodu tspory finanénich prostredki skol prepra-
covany do Cernobilé verze, a pokud to bylo mozZné, byl
snizen jejich rozsah.

Obr. 8. Obrazek z pracovniho listu k modulu Prace s mapou. Zaci si v této tloze osvojuji jednak jednoduchy mapovy klig,

jednak svétové strany i orientaci v map¢ a topografii.
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& vysledky v kontextu sou¢asného

stavu poznani

Srovnani vysledk s odbornou literaturou
Nase zavery se v roviné uréeni kritickych mist ¢aste¢né
shoduji s vysledky Rickeyho et al. (1996), kteri jako
,»problémova mista vyuky“ uvadi: Zemépisné souradni-
ce, Litosféru nebo Prdci s mapou a v roviné pticin jejich
vyskytu s De Guzman et al. (2017), kdy jako problé-
mové uvadéji spojeni nekterych zemeépisnych témat
tykajicich se zejména mapovych dovednosti s u¢ivem
matematiky. Problémy Zakt s mapovymi dovednostmi
a surcovanim zemepisné polohy potvrdili také Likavsky
& Ruzekova (2004) nebo Ruzekova & Englmanova
(2005). Birnie (1999) naopak uvadi, Ze tematicky celek
Litosféra neni pro Zaky problematicky, naopak je mezi
zaky obliben. Jako problémové uvadi témata tykajici se
Pid, Klimatu a Pocasi. Do poslednich dvou zminénych
témat lze ale zaradit z naSeho pohledu kritické téma
Cirkulace v atmosfére.

Zjisténé vysledky mazeme s vysledky Rezni¢kové et
al. (2013) srovnavat pouze castecné, protoze se nasim
vyzkumem nepodarilo, mimo dovednost Prdce s ma-
pou, zjistit dalsi problematické geografické dovednos-
ti, které by Rezni¢kova zkoumala. Nami zjistén4 kri-
ticnost tématu Prace s mapou navic nepfili§ odpovida
zavértim Rezni¢kové et al. (2013). Ta ale uvadi pouze
informaci, Ze Zaci maji obstojn¢ osvojenou dovednost
Prdce s mapou, nikoliv v§ak, zZe proces osvojovani této
dovednosti neni kriticky. Navic v jedné z poduloh této
otazky, kde méli Zaci formulovat vlastni zavér na zaklade
informaci z mapy, zaznamenala u Zak( podpramérnou
uspéesnost.

Jednim ze zasadnich problémd, které vyplynuly
z vyzkumu kritickych mist, je nizka provazanost uciva
mezi vzdélavacimi predméty. U zemé€pisu néktera té-
mata bezprostiedné navazuji na u¢ivo predmét jinych
prirodnich véd, a pokud neni zajisténa mezipredme-
tova provazanost, stava se téma kritickym (naptiklad
zeméepisné soufadnice navazujici na problematiku
uhla v matematice). Z tohoto diivodu jsme povazova-
li za pfinosné jasné definovani terminu predispozice,
ktera je dispozici ziskanou u¢enim (ve smyslu Hrabal
1989) a podminuje dalsi vzdélanostni i osobnostni
rlist zaka.

Provazani mezi predméty je problémem v dneSnim
¢eském §kolstvi fesitelnym na drovni piipravy SVP.
Srovnanim se zahraniéni praxi se zda, Ze problém
neni vazan pouze na nase Skolstvi. Napriklad ve Velké
Britanii je rozvoj geografickych kompetenci primarné
reSen v ramci kurikula geografie témér bez hlubsiho
rozboru a hledani navaznosti s jingymi predméty (Jones
ed. 2017).
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Srovnani s vysledky testovani zaki PISA a TIMSS
Srovnani kritickych mist definovanych z pohledu uciteld
svysledky testovani zaka PISA a TIMSS by v ptipadé sho-
dy mohlo potvrdit ,,kriticnost* tématu. Toto srovnani je ale
u geografie problematické z téchto davodu: i) z vysledku
mezinarodnich srovnavani mazeme pouze urcit, jak si
zaci daného statu stoji v porovnani s Zaky z jinych statq, ii)
pripadna zvySena ¢etnost chybnych feSeni dloh v ¢asové
radé muze byt zplisobena vicero pric¢inami, nejen jejich
kriticnosti ve smyslu naseho chéapani, iii) mezinarodni
testovani jsou zaméfena najiné rocniky. Z vySe zminénych
dtvodi Ize vysledky mezinarodnich testovani s naSimi
vysledky porovnavat pouze v omezené mire. Napriklad
z vysledkd testovani zaka 9. ro¢niku TIMSS z roku 2007
1ze vyvodit, Ze nasim vyzkumem identifikovan4 kritick4
mista se ve vysledcich testovani jako kritickd neprojevila.
V réamci tohoto testovani Zaci dosahli nejlepSich vysled-
kt v tématu Zemé ve slunecni soustavé (Tomasek et al.
2008). Nas vyzkum ale ukazal, Ze témata jako je: Vesmir,
Obéh Zemé okolo Slunce, Fdze mésice nebo Pohyby Zemé
se objevuji mezi 15 nejkritictéjSimi tématy v 6. ro¢niku
(tab. 1). Otazkou tedy zlistava, zda je toto téma v nasle-
dujicich ro¢nicich fyziky probirano natolik kvalitné, Ze
jeho kriti¢nost mizi, nebo zda nastala u tohoto tématu
od roku 2007 tak vyraznd zména, ktera zptisobila vyskyt
kritického mista v sou¢asné vyuce oproti minulosti, kdy se
toto nevyskytovalo. Na celkovy propad vysledkt c¢eskych
zaktd poukazuji i vysledky testovani PISA z roku 2015
(Blazek & Prihodova 2016).

Dalsim ¢aste¢né protichidnym zjisténim mezinarod-
niho testovani je pomérné slu§na troven ceskych zaka
v problematice Orientace na mapé (34,7 % nad pramé-
rem ve prospéch ¢eskych zakil) (Mandikova & Houfkova
2011). Podobné jako u predchoziho tématu zistava tento
rozpor otazkou i proto, ze v predchozich mezinarodnich
testovanich bylo toto téma pro ¢eské zaky problematictéjsi
(TIMSS International Study Center 1998, 2000).

Nekteré vysledky mezinarodnich Setreni jsou vSak
v souladu s ndmi zjisténymi vysledky. Viibec nejhorsich
vysledkd v mezinarodnim srovnani TIMSS z roku 2007
dosahli ¢esti zaci v tematickém celku Geologické procesy,
cykly a historie Zemé (Tomasek et al. 2008). Do tohoto
tematického celku spada i nami identifikované kritické
misto Litosférické desky a jejich pohyby. Ovsem v uloze
(taktéz TIMSS 2007) tykajici se vzniku zemétieseni za-
znamenali ¢esti zaci o 30 % lepsi vysledky nez svétovy
primér (Mandikova & Houfkova 2011). Spatné vysledky
zaznamenali Zaci v mezinarodnim testovani TIMSS také
votazce tykajici se roseni sklenic (Mandikova & Houfkova
2011), kteréa je silné spjata s kondenzaci a spada do tema-
tického celku Cirkulace v atmosfére, ktery ucitelé v ramci
naSeho vyzkumu také urcili jako kriticky.



0 zaver

Pro prekonani kritickych mist v u¢ivu zemeépisu 6. ro¢-
niku ZS navrhujeme &tyi'stuptiovy metodicky postup,
sestavajici z identifikace kritickych mist a jejich pricin
(faze 1), tvorby modulti, prekonavajicich kriticka mista
jednotlivych tematickych celkt (faze 2), ovéreni téchto
modult ve vyuce (faze 3) a vyhodnoceni uspé$nosti pre-
konani jednotlivych pticin vyskytu kritickych mist (faze
4).V prvni fazi navrzeného metodického postupu, jehoz
hlavnimi sou¢astmi byly polostrukturované rozhovory
aprvni focus group s 23 uciteli jsme identifikovali kriticka
mista a urcili pri¢iny jejich kriti¢nosti. Soustiedili jsme se
na p¢€t tematickych celkd, ve kterych se dle ucitel vysky-
tuji nejcastéji kriticka mista (zemépisné souradnice; prdce
s mapou a atlasem; ¢asovd pdsma;, cirkulace v atmosfére;
litosférické desky a jejich pohyby). Nejéastéji vyskytujicimi
se pri¢inami kritickych mist byly: Spatnd ndvaznost uciva
napric obory; velkd ndrocnost na predstavivost; komplexita
tématu;, slabd motivace Zdki; prechod od znalosti ke kom-
petenci. Pro vyuku vySe uvedenych tematickych celka
jsme v druhé fazi metodického postupu vytvorili navrhy
modult sloZenych z aloh, prekonavajicich jednotlivé pri-
¢iny vyskytu kritickych mist. Tyto navrhy byly na zakladé
druhé focus group s uciteli upraveny do podoby urcené
k realizaci. Priklady auloh, pfekonavajici jednotlivé pric¢iny
kriti¢nosti uvadime v textu tohoto prispévku. Vzniklé
moduly budou v nésledujicim obdobi v ramci tieti faze
metodického postupu uciteli testovany ve vyuce, jejich
zjiSténi budou analyzovana a na zakladé této analyzy bude
v ramci ¢tvrté faze navrzeného metodického postupu
rozhodnuto, zda bylo kritické misto prekonano.
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E English summary

Critical spots in the geography
education - identified critical
spots and causes of its occurrence

This paper focuses on the critical spots in geography
curriculum of lower secondary school and presents methods
of itsidentification and resolving. We used semi-structured
interviews and focus groups with 23 teachers to identify the
most critical spotsin the 6th grade geography education. We
determined thematic unit for each identified critical spot and
defined the cause of its criticality. According to interviewed
teachers, thematic units with the highest number of existing
critical spots are: geographic coordinates; using maps and
atlases; time zones; atmospheric circulation; tectonic plates
and its motion. Teachers stated nonexistent succession
across different school subjects; excessive demands on
imagination; complexity of thematic units; pupils’ low
motivation; transition from knowledge to competence as
the most important causes of critical spots occurrence. In
this paper, we present designed educational modules which
solve causes of criticality in all determined thematic unit.
The modules consist of educational tasks, each resolving
particular cause of critical spot occurrence.

Keywords: Geography education, critical spot, semi-
structured interview, focus group, educational module,
educational task.



